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Resumen: Se presenta una propuesta de un curso de literatura y su correspon-
diente acercamiento evaluativo. El objetivo es exponer cémo se aplican elementos
tedricos y criterios de evaluacion a un curso de literatura hispanica para personas
extranjeras, especificamente, trabajando con el género de minificciones. En el
curso se propone ensefar al grupo de discentes a analizar un texto literario bre-
ve para entender como funciona y valorar las partes que lo conforman, desde el
titulo hasta las figuras retdricas, con el fin de realizar una interpretacién final de
la interaccion de todos sus elementos. La propuesta de evaluacién ha sido conce-
bida para calificar el andlisis de una manifestaciéon de la lengua que se caracteriza
esencialmente por ser subjetiva. Se evalian también su interpretacién y percep-
cién como objetos “dificiles” de examinar de manera objetiva, ya que los resul-
tados que arroja la valoracién no siempre son los mismos, pues entran en juego
factores como la interpretacion personal.

Palabras clave: evaluacion; literatura; minificcién; ensefianza de ELE.

Abstract: An assessment proposal developed for a literature course is presented.
The aim is to explain how the theoretical elements and assessment guidelines are
applied to a course on Hispanic literature for foreigners, specifically, minifiction,
in which it is taught as an object of study in itself. The purpose is to teach students
to analyze a brief literary text to understand how it works and evaluate the parts
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that make it up, from the title to the rhetorical figures, in order to make a final
interpretation of the interaction of all its elements. In this sense, the proposal has
been conceived to evaluate the analysis of a manifestation of the language that is
essentially characterized by being subjective, as well as its interpretation, and,
therefore, is perceived as a “difficult” object to evaluate in a way objective, since
the results produced by the assessment are not always the same, since personal
interpretation comes into play.

Keywords: assessment; literature; minifiction; SFL.

EL USO DE LA LITERATURA EN LA CLASE DE ELE
El método de ensefianza gramatica-traduccion

El rumbo y la finalidad que ha tomado la ensefianza de la literatura en las clases
de ELE han cambiado a lo largo del tiempo. Como sefiala Ubach (2008, p. 586,
como se cité en Sanz, 2006, p. 6), la literatura originariamente desempefiaba un
papel fundamental en la ensefianza de lenguas antes de que adquiriera relevan-
cia el enfoque comunicativo, bajo el método tradicional de ensefianza traduccién
basado en el aprendizaje del latin y el griego clasicos. Se trataba de un método en
el que primaban la enseflanza de la gramatica, la traduccién y la comprensién
lectora por encima de otras habilidades de la lengua como la expresién oral o la
comprensién auditiva. Los libros que servian de guia eran obras de lo que hoy se
conoce como literatura clésica.

El texto literario como Cultura

En afios posteriores, la literatura en la clase de ELE seguia teniendo su espacio,
pero bajo el concepto de “Cultura” con mayusculas (Vergara, 2006, p. 7); es decir,
los métodos que se aplicaban consideraban que se debia ensefar la literatura como
muestra de cultura necesaria que los estudiantes tenian que conocer, relacionando,
asi, el texto literario con el concepto de Cultura (Vergara, 2006, p. 7), pero dejando
de lado otros usos del mismo que se relacionan con el aprendizaje de la lengua.

Sin embargo, con la llegada de otros enfoques y metodologias, especialmente
el enfoque comunicativo, que desperto6 gran interés y cuyo objetivo principal es
que el estudiantado pueda comunicarse y expresarse en otro idioma distinto al
suyo, la gramadtica, la traduccion y la literatura concebida como Cultura (con ma-
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yusculas) fueron perdiendo protagonismo, y con ellas las obras literarias también
quedaron relegadas (Iriarte, 2009, p. 188; Vergara, 2006, p. 7).

Una de las razones alegadas en su momento fue la consideracién de la lengua
de los textos literarios como “artificial o inasequible para alumnos extranjeros y
que ademas, las situaciones que presentaba no podrian servir como modelo de es-
cenarios de la vida diaria para los estudiantes”, como explica Fernandez (2014, p.
17). En este sentido, hay que afiadir lo que apunta Bernal Martin (2011, p. 5) acerca
de que el método de ensefianza gramatica-traduccidn proponia la literatura como
“modelo de lengua” y no como “exponente de uso” para el alumnado, lo cual tam-
bién podia presentar un problema al trabajar con textos literarios en clase.

El enfoque comunicativo

A partir de la llegada del enfoque comunicativo, entre los afios ochenta y noventa
del siglo pasado, el objetivo de la ensefianza de lenguas se centra en dotar a ca-
da discente de herramientas y estrategias para el desarrollo de su capacidad de
expresion tanto oral como escrita en un idioma diferente al materno. Y, precisa-
mente, como sefiala Menouer (2009, pp. 122-123), es la ensefianza de la expresion
escrita la que introduce de nuevo la literatura en la clase de ELE. No obstante, se
debe destacar que esta vuelta de la literatura a la escena educativa de segundas
lenguas se hace de una forma distinta a la de los métodos anteriores (gramati-
ca-traduccién y muestra de Cultura), ya que se presenta como referente de “docu-
mentos auténticos y de gran calidad” (Menouer, 2009, p. 123).

Si bien los textos literarios consiguieron entrar de nuevo en la escena educa-
tiva, no hay que olvidar que durante un tiempo no se entendia la literatura como
una situacién de comunicacién real y Unicamente eran relevantes en este sentido
las tareas cotidianas. A este respecto, Montesa y Garrido (1990, p. 450) afirman
que existe una relacion fundamental entre la comunicacién y la expresién, por lo
que ambos conceptos no se deben separar. Asimismo, comentan que precisamen-
te la literatura puede servir de motivacion real al estudiantado para expresarse
oralmente, mucho mas que otro tipo de inputs o ejercicios. En la misma linea,
Lahoz (2012, p. 5) explica que “el enfoque por tareas concibe la literatura como
una experiencia comunicativa mas”.

En cualquier caso, desde la llegada del enfoque comunicativo, la literatura en
la ensefianza de segundas lenguas se ha consolidado en los programas de ELE
al punto que, en la actualidad, el debate no se centra tanto en el hecho de si es
beneficiosa o pertinente la literatura en la clase de ELE (situacién en la que hay
un consenso generalizado de sus aportes), sino en el enfoque o la forma que se
trabajard con ella en clase (Fernandez, 2014, p. 18).
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Literatura como medio o como meta

En relacion con el apartado anterior, es importante determinar el enfoque que se
le va a dar a la literatura en el contexto de ELE. En esta linea, hay que resaltar el
papel de los textos literarios en clase. Cuando llegan a utilizarse, en muchos ca-
sos, siguen quedando supeditados a la ensefianza de la lengua como pretexto para
profundizar y/o consolidar lingiiisticamente lo que se ha trabajado en clase, para
incrementar el vocabulario, o como elemento cultural, mas que como objeto de
estudio en si mismo (Castillo, 2004, pp. 248-249). En otras palabras, la finalidad del
uso del texto literario en clase suele ser fundamentalmente de apoyo didactico y
muestra de input auténtico; o, lo que es lo mismo, se le considera un medio, como
explica Castillo: “En sintesis, si se opta por incluir lo literario en la clase, se hace
con una idea en la mente muy clara: la literatura es un medio” (2004, p. 249).

Por otra parte, en el Volumen complementario del MCER (Consejo de Europa,
2021, pp. 70-71) aparece una escala ilustrativa de la lectura por placer en el apar-
tado “Comprensién de lectura” como una referencia para clasificar, de forma ni-
velada, la capacidad de comprender textos, principalmente literarios, en los que
el objetivo esencial de la lectura es el placer de la misma. A este respecto, el ba-
remo descrito ayuda a valorar y evaluar el nivel de comprension de literatura del
estudiantado, entendida como meta u objeto de estudio en si misma, en la que los
otros contenidos lingiiisticos se consideran afiadidos o “ventajas adicionales”, en
palabras de Castillo (2004, p. 249).

En suma, al trabajar con textos literarios en la clase de espafiol para personas
extranjeras existen, como se ha visto, dos formas de abordar su estudio: a) presen-
tar la literatura como medio, con el fin de potenciar la competencia lingiiistica; y
b) colocar la literatura en un primer plano, como meta, considerandola un objeto
de estudio en si misma.

¢Por qué trabajar con microcuentos en la clase de ELE?

Si se realizan busquedas en internet sobre el microrrelato en la ensefianza del es-
pafiol se puede observar que, a pesar de no ser un género muy explotado didacti-
camente (Lahoz, 2012, p. 3), ofrece muchas posibilidades de trabajo eficaces para
la ensefianza de ELE, al mismo tiempo que presenta al género como una novedad
metodolégica (Lahoz, 2012, p. 8).

102



Decires, Vol. 26, No. 35, enero de 2026, pp. 99-124 Recibido: 18 de septiembre de 2025
por: 10.22201/cepe.14059134e.2025.26.35.482 Aceptado: 17 de octubre de 2025

La brevedad

La primera caracteristica que resalta es la brevedad del texto literario. Varios au-
tores (Acharki, 2022, p. 14; Coloma, 2003, pp. 614-615; Lahoz, 2012, p. 3) destacan
en primer lugar el beneficio de este rasgo. Incluso el mismo Poe (Zavala, 1993, pp.
13-14) explicaba la gran ventaja que supone la lectura completa del texto literario
sin interrupciones. A este respecto, la lectura completa de la obra en el aula fa-
cilita el andlisis, ya que se puede leer varias veces. Ademas, ofrece la posibilidad
de trabajarse en clase en su totalidad y, al mismo tiempo, permite a la comunidad
estudiantil leer un texto completo en espafiol, sin olvidar la satisfaccién que con-
lleva dicho logro.

En este sentido, la brevedad se considera un elemento motivador, como apunta
Coloma (2003, pp. 618 y 622), para capturar la atencidn de la persona lectora/estu-
diante, pues para que un minicuento sea efectivo es necesario reducir los adornos
y lo superficial, y centrarse en lo esencial, en lo que “incide directamente en el
interés y motivacion del estudiante”. El mismo autor insiste en el hecho de que
muchos de los actos comunicativos cotidianos son breves (2003, p. 615), al igual
que los microrrelatos, por lo que la extension facilita establecer una analogia en-
tre situaciones de comunicacion cotidiana o real y la situacién comunicativa de
una minificcidn literaria, es decir, supone otro punto a favor de la motivaciéon que
puede generar este tipo de texto en el curso que aqui se propone. Se puede pensar
en el ejemplo de un mensaje breve, realizado en alguna aplicacién de mensajeria
instantanea que se utiliza a diario, en el que el nimero de palabras es breve, pero
cuyo significado no siempre es sencillo de desentraifiar, ya que a veces conlleva
implicaciones culturales, metaféricas o pragmadticas. Algo similar se puede en-
contrar en la lectura de un minicuento.

Género en auge

Por otro lado, ademas de la importancia del interés que suscitan los textos muy
breves, Lahoz (2012, p. 3) comenta que otro elemento motivador para trabajar
con minicuentos en ELE es el hecho de que el género, cuyo formato permite su
difusion en plataformas de acceso masivo, se encuentra en un momento de “auge
y expansion”.

Asimismo, el microrrelato es un género relativamente moderno (Zavala, 2022,
p- 34) que cuenta con la presencia de diversas personalidades literarias de habla
hispana (Lahoz, 2012, p. 3), lo cual resulta de gran interés para trabajarlo en clase,
pues permite al grupo de discentes acercarse a distintas variedades dialectales de
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la lengua espafiola de la mano de personas dedicadas a la escritura representati-
vas del género.

Factor afectivo

El hecho de que las minificciones se puedan leer sin interrupciones genera en la
persona lectora/estudiante dos emociones respecto al género. Por un lado, como
apunta Ferndndez (2014, p. 38), la brevedad del texto permite que la comunidad
estudiantil se acerque a él con menos temor que el que puede generar una obra
de mayor extensiéon como la novela. Por otro lado, siguiendo a Lahoz (2012, p. 8),
la lectura del texto completo sin pausas ni modificaciones genera satisfaccién en
el alumnado al hacerle sentir que es capaz de leer una obra literaria en lengua
extranjera desde el principio hasta el final.

Promueve actividades comunicativas

Sibien Lahoz (2012, p. 8) afirma que el trabajo en clase de ELE con textos literarios
breves permite “disefiar actividades en las que integremos las cuatro destrezas”,
son de especial interés para la presente propuesta las ideas desarrolladas tanto
por Coloma (2003, p. 617) como por Acharki (2022, p. 15) en torno a que las fic-
ciones breves promueven actividades comunicativas de interaccién y expresién
orales y escritas.

En concreto, cobra gran relevancia la propuesta de Acharki (2022, p. 15) de co-
locar al alumnado en el rol de escritor, y promover asi la escritura creativa con el
fin de que la comunidad estudiantil descubra “racionalmente el proceso de crea-
cién, [se familiarice] con las particularidades del lenguaje artistico y [conozca] los
instrumentos necesarios para producir textos literarios”. En este sentido, una de
las actividades propuestas en el curso es la de crear una minificcién a partir del
juego que ofrece el microrrelato de Britto Garcia (2001, p. 44) “Subraye las pala-
bras adecuadas”, cuyo planteamiento es la sucesién de sustantivos y verbos que
quien realiza la lectura tiene que elegir para crear y leer el texto. De esta manera,
cada estudiante participa activamente en la lectura del texto, al mismo tiempo
que crea otro, uno propio, practicando la expresion e interaccion escritas.

De igual forma, Acharki (2022, p. 15) contintia la explicacién con la idea de que
la caracteristica de la condensacién del lenguaje presente en las minificciones
favorece las expresiones oral y escrita del grupo de discentes “de manera eficiente
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gracias a la economia del lenguaje [...]. Es decir, permite al alumno expresar lo
maximo con la menor cantidad de palabras”.

Por otro lado, Coloma (2003, p. 622) subraya la importancia del titulo de este
tipo de textos, ya que se presta para formular hipétesis y promueve de esta forma
la interaccidn del alumnado con el texto y con la clase. Esta actividad esta contem-
plada en el curso propuesto para la primera semana de clases con el minicuento
“Amor 77”, de Julio Cortéazar (2001, p. 180). Con este texto la comunidad estudiantil
tiene que formular hipdtesis sobre el significado del titulo en relacién con el con-
tenido. Al mismo tiempo, se fomentan la imaginacién y la creatividad al solicitarle
ofrecer posibles respuestas.

En esta misma linea, Fernandez (2014, p. 10) habla de las elipsis, caracteristica
fundamental del microrrelato (Andres-Suarez, 2010, p. 51), que promueven la con-
versacion e interaccion oral al favorecer preguntas al grupo de estudiantes con
el fin de que rellenen huecos o espacios narrativos. Sirva de ejemplo la actividad
propuesta para el minicuento “Amor 77", en la que el alumnado juega a rellenar
los huecos para poder imaginar y expresar, de forma oral, una posible continua-
cién de la historia.

Hibridez genérica y creatividad

Por ultimo, estas caracteristicas se enlazan con la anterior, ya que Ferndndez
(2014, pp. 37-39) describe los microrrelatos con la cualidad de la hibridez genérica
y como promotores de la creatividad. En cuanto al primer rasgo, permite el disefio
de actividades comunicativas; es decir, la hibridez genérica del microrrelato hace
que los textos breves sean cercanos a la poesia o al teatro. De esta forma, las ficcio-
nes breves comparten caracteristicas con estos ultimos géneros, lo que facilita su
analisis y trabajo en clase. Por ejemplo, coinciden con la poesia en la posibilidad
de varias lecturas del texto (Abdelazim, 2018, p. 68) con diferentes interpretacio-
nes (L6pez, 2000, p. 69). Sirva a manera de ilustracién la actividad propuesta para
el minicuento “El faro”, de Juan José Arreola (2013, pp. 55-56), en la que el alum-
nado juega a interpretar las posibles perspectivas de un mismo hecho segun la
mirada de cada personaje.

Por otra parte, comparten con el teatro el formato del didlogo y la posibilidad
de que se represente el texto en clase. La minificcién propuesta en el curso para
este fin es “Hermano lobo”, de Manuel Mejia Vallejo (2025, p. 550). Con este texto
se trabaja el andlisis del didlogo y, al mismo tiempo, se puede practicar la esceni-
ficacién de la obra.

En cuanto a la creatividad, la versatilidad que caracteriza al microrrelato favo-
rece la aplicacién de actividades creativas en el aula. En este sentido, en el curso
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propuesto hay dos actividades que ejemplifican muy bien esta idea. La primera se
desarrolla con el analisis del minicuento “La mano”, de Ramén Gémez de la Serna
(1947), cuya practica consiste en comparar y escribir la relacién entre el dibujo de
las manos de Escher y el texto del escritor espafiol, después de haber explicado
el significado del simbolo de la mano. La segunda corresponde al microrrelato
“La rana que queria ser una rana auténtica”, de Augusto Monterroso (2022, p. 30),
y estd disefiada para ver un cortometraje relacionado con el tema del texto que
promueva un debate sobre el mismo.

PROPUESTA DEL CURSO
« Enfoque del curso

El curso se centra en el enfoque comunicativo, puesto que encaja con la idea de
Montesa y Garrido (1990, p. 450) de que la literatura se entiende como un acto co-
municativo que genera y motiva la comunicacién o expresion oral del alumnado,
ya que “La literatura frente al automatismo de la comunicacidn [...] esta regida
por una elaboracién cuidada del discurso, que por lo general huye del automatis-
mo y la convencionalizacién. Es decir, dota de personalidad al mensaje llendndolo
de expresividad”. De esta forma, contintian diciendo los autores, la literatura pue-
de “comprometer de un modo total a la persona en el mensaje”.

Por otro lado, el propdsito del curso y su acercamiento evaluativo se enmarcan
dentro de la enseflanza de la literatura como meta en si misma. Se considera que
esa es la manera idénea de poder involucrar a cada estudiante con el texto, pues
para su interpretacion se requiere de una participacion activa de quien realiza la
lectura (Castillo, 2004, p. 251). Esta ultima cuestién se acentta todavia mas con la
lectura de minicuentos, ya que una de sus caracteristicas es la sugerencia (Fernan-
dez-Cuesta, 2012, p. 14; Valls, 2008, p. 20), la cual promueve la complicidad de quien
lee para construir el significado del texto. Es decir, muchas veces el microrrelato, en
lugar de contar, sugiere, lo que implica una lectura activa para completar los vacios y
elipsis de significado que, dada su brevedad, son propios del género.

Teniendo en cuenta lo anterior, la competencia que se incentiva con este pro-
pésito es la literaria. Alvarez-Alvarez y Vejo-Sainz (2017, p. 110), citando a Prado
(2004), definen la competencia literaria como parte integrante de la competencia
comunicativa, y consiste en “la capacidad de leer, comprender, interpretar y valo-
rar” un texto literario. Al mismo tiempo, se potencia el desarrollo de la “imagina-

106



Decires, Vol. 26, No. 35, enero de 2026, pp. 99-124 Recibido: 18 de septiembre de 2025
por: 10.22201/cepe.14059134e.2025.26.35.482 Aceptado: 17 de octubre de 2025

cién, creatividad y sensibilidad estética, asi como la capacidad para crear, recrear
y producir textos literarios tanto en forma oral como escrita”.

Es interesante mencionar que, en consecuencia, la destreza que se desarrolla-
ria seria la analitica, como apunta Castillo (2004, p. 258), en un intento de acufiar
una nueva destreza relacionada con la lectura y analisis de textos literarios, y, por
tanto, la habilidad que se potencia y/o desarrolla es la reflexiva.

+ Caracteristicas del curso
Datos generales

Se trata de un curso de lectura y analisis de minificciones en la clase de ELE.! Es-
td dirigido, idealmente, a estudiantes de Brasil de nivel universitario que posean
nivel B2/C1, puesto que el nivel del curso es C1. También se puede realizar con
comunidades estudiantiles de otras nacionalidades, con grupos mixtos e inclu-
so con hablantes cuya lengua materna es el espaiol, haciendo ciertos ajustes de
contenido. La duracién es de seis semanas (30 horas) y se trabajardn seis mini-
cuentos; por consiguiente, se leera y analizard un minicuento cada semana en
dos sesiones de dos horas y media cada una. Las modalidades son presencial y
a distancia. El curso se titula “El cuento, si es breve, dos veces bueno. Taller de
lectura en espafol”.

Objetivos generales
A través de este curso el estudiantado podra:
- Consolidar la lengua.
- Incrementar el vocabulario.
- Conocer obras de literatura hispdnica y a quienes las crearon.
- Entender, de manera general, cémo funciona un texto narrativo mediante

la lectura de ficciones breves que pueden leerse en el aula para llevar a cabo
un analisis de las mismas después de su revision.

El curso atin no se ha puesto en practica. Su descripcion y evaluaciéon son propuestas.
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Contenidos
Los contenidos del curso se clasifican en cinco puntos relacionados con los obje-
tivos, con la finalidad de establecer un vinculo y generar coherencia entre lo que
se quiere ensenar y lo que efectivamente se ensefia:
1. Conocer escritoras y escritores de literatura hispanica.
1.1. Contexto breve de las personalidades literarias.

2. Leer el texto.

2.1. Practicar la pronunciacién y corregirla.
2.2. Mejorar la entonacidén y adecuarla a la lectura de un texto narrativo.

3. Explorar el 1éxico.

3.1. Incrementar el vocabulario con nuevos términos.
3.2. Examinar el sentido metafdrico de términos conocidos cuando sea el caso.

4. Analizar un minicuento. Acercamiento teérico y analisis literario.
4.1. Tipo de minicuento.
4.2. Tipo de voz narrativa.
4.3. Forma.
4.3.1. Caracteristicas de extension (condensacién y concisién).
4.3.2. Caracteristicas del uso del lenguaje (sugerencia y precision extrema).
4.3.3. Figuras retdricas.

4.4. Contenido.

4.4.1. Trama (inesperada y/o sorprendente).
4.4.2. Significado (texto y subtexto).

5. Revisar cuestiones gramaticales.

5.1. Repaso de puntos gramaticales.
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5.2. Variedad lingiiistica del espafiol a partir de sus manifestaciones litera-
rias y/o sus personalidades dedicadas a la escritura.

Se puede observar que todos los puntos estan subordinados a la finalidad del cur-
so: el andlisis de minificciones. Por ejemplo, en la lectura del texto se encuentra
el subpunto “Mejorar la entonacién y adecuarla a la lectura de un texto narrativo”.
En la exploracidn del 1éxico, ademas de conocer algunos vocablos nuevos, se trata
también de “examinar el sentido metafdrico”, a saber, de no quedarse unicamente
con el significado literal, un aspecto importante del andlisis e interpretacién de
un texto literario. En la revisién gramatical, es necesaria la aproximacion a las
variedades lingliisticas del espafiol para entender las figuras retéricas con las que
quienes crean obras literarias dotan de intencién al texto. Sirva de ilustracién el
caso de la pronunciacidn de las grafias “c”, “z” y “s” como el fonema /s/, presente
en las variedades lingiiisticas de América, frente a la distincién de sonidos entre
“fe” y “s”
estilistico de la aliteracion. Dependiendo de si la persona que escribi6 el texto
pertenece a una variante u otra, el efecto de la figura sera distinto o incluso no

en la mayor parte de la variante peninsular, en el uso del recurso

tendrd efecto si quien realiza la lectura desconoce esta caracteristica de las va-
riedades del espaiiol. En consecuencia, es necesario que el estudiantado tenga
conocimiento de esta diferencia.

Objetivos asociados

- Aproximarse a un género representativo de Hispanoamérica.

- Observar el uso de la lengua con inputs auténticos.

- Interpretar los textos mads alld de su sentido literal.

~ Incentivar y/o potenciar la competencia literaria de la comunidad estudiantil.

Para este ultimo objetivo, habria un sexto punto en el que se ponen en practica
especificamente las habilidades contempladas en la definicién de competencia
literaria (puesto que, en general, todas las actividades del curso, no solo las de
practica, tienen esta intencion, es decir, también las que se aplican en otros pun-
tos): potenciar el desarrollo de la imaginacidon, de la creatividad y de la sensibili-
dad estética, asi como la capacidad de crear, recrear y producir textos literarios
de manera oral y escrita (Alvarez-Alvarez y Vejo-Sainz, 2017, p. 110). Algunas de
las actividades propuestas (que dependerdn del tipo de texto y de las posibilidades
que este ofrezca) son:
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+ Imaginar la continuacion de la historia (ya que muchos minicuentos, debido
ala extension breve y a la precisiéon extrema del lenguaje, permiten este tipo
de practicas).

+ Escenificar el minicuento (para aquellos en los que hay dialogo).

+ Relacionar imdgenes y texto.

- Crear un minicuento.

Esto explica que el subtitulo del curso sea “Taller de lectura”, pues va mds alla de
la accién de leer y analizar un texto literario (Sanz, 2006, pp. 17-18).

Lo mismo ocurre con “Interpretar los textos mads alla de su sentido literal” de
los “Objetivos asociados”, debido a que, como se ha visto, la interpretaciéon y la
valoracién del texto literario forman parte de los elementos descritos en la com-
petencia literaria. En este sentido, la idea es fomentar y agudizar la interpretaciéon
del estudiantado al enfrentarse a unidades lingiiisticas que tienen un significado
oculto detrds del significado literal, el que marca palabra por palabra, como pue-
den ser las frases idiomaticas o los vocablos polisémicos, pero que en el contexto
literario se refieren, a nivel micro, a las figuras retéricas y/o los juegos de pala-
bras, y, a nivel macro, al sentido global del texto, que suele componerse de dos
historias, el texto y el subtexto.

En definitiva, con el curso se prepara a la comunidad estudiantil para ser
personas lectoras capaces de “analizar cualquier texto que llegue a sus manos”
(Castillo, 2004, p. 258) gracias a las herramientas tedricas y estrategias textuales
proporcionadas durante las clases, asi como a las actividades y practicas seleccio-
nadas. Esta propuesta didactica también se puede aplicar para otro tipo de géne-
ros textuales e incluso para la interpretacién pragmatica de muchas situaciones o
contextos a los que el alumnado se va a enfrentar (sentido literal y metaférico). En
esta linea, Ferndndez (2014, p. 21) comenta que la literatura no solo sirve para la
ensefianza de la lengua en sus dimensiones gramatical y lexical, sino también en
su dimension pragmatica. Esta idea se basa en el concepto de MacKay (como se
cit6 en Menouer, 2009, p. 127) de que “la literatura presenta el lenguaje en un con-
texto auténtico, en registros y dialectos variados, encuadrado dentro de un marco
social”. La relevancia se encuentra en el hecho de que la seleccién de minicuentos
ofrece textos escritos por personas de distintas variedades del espafiol.

Es importante tener todo esto en cuenta, pues el enfoque que se le dé al uso
de los textos literarios en clase influird directamente en la forma de proponer la
evaluacién.
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Propuesta de evaluacion

En el caso del curso expuesto, la evaluacion se va a centrar en el cuarto punto
de los contenidos: el analisis literario de un minicuento. Cabe resaltar que no se
planea evaluar ni la comprensién lectora ni las expresiones oral y escrita, a pesar
de que son capacidades cuya practica esta contemplada en el programa, puesto
que las herramientas que se ofrecen en el curso son exclusivamente estrategias de
interpretacion textual, y las capacidades mencionadas son el medio para obtener
evidencia de la destreza analitica

De acuerdo con las cuestiones basicas planteadas por Cruz y Salinas (2021, p.
118), ya se ha descrito lo que se quiere evaluar o el gué (andlisis literario); cudl es el
perfil del grupo de estudiantes a quienes va dirigido el curso o el quién (estudian-
tes de origen brasilefio de nivel universitario con niveles B2 o C1); y el objetivo de
la evaluacion o el para qué (analizar un minicuento). No obstante, falta responder
a la pregunta jcémo evaluar? (los instrumentos de evaluaciéon propiamente dichos
que aportaran la evidencia). Entonces, ;cémo evaluar el andlisis de un texto lite-
rario en la clase de ELE?

Antes de continuar es necesario definir primero el concepto de analisis litera-
rio con el fin de comprender en qué consiste y cudles son sus caracteristicas (Cruz
y Salinas, 2021, p. 123). Se entiende por andlisis literario el estudio de una obra
literaria a partir del desglose detallado del texto en todos sus componentes: titulo,
extension, estructura, historia, personajes, figuras, etc., con el fin de realizar una
interpretacion global en funcién de la interaccidn de las partes (Real Academia
Espafiola, 2018; Solano y Ramirez, 2016).

Del mismo modo, para poder evaluar el analisis literario de una minificcidn,
es fundamental saber cudles son las caracteristicas que definen a un minicuento
o cuales son las que van a tener relevancia durante el curso. En este sentido, de
acuerdo con Valls (2008, p. 20), el minicuento es un relato de ficcién que se carac-
teriza por su brevisima extensiéon. Ademds, posee peculiaridades que, a pesar de
su cercania con otros géneros como el poema, la fabula o el aforismo, lo constitu-
yen como un género propio. Algunas de ellas son: la concisién, la condensacion,
la sugerencia o la precisién extrema del lenguaje, asi como una trama que muchas
veces resulta inesperada y sorprendente.

Esimportante resaltar que en lalectura de las dos definiciones se puede observar
que tanto los componentes generales de un texto literario como las caracteristicas
particulares que describen al minicuento como un género propio son los que apa-
recen en el cuarto punto de los contenidos: “Analizar un minicuento. Acercamiento
tedrico y analisis literario”. En otras palabras, hay una correspondencia entre los
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contenidos y el objeto de la evaluacion. Dicha coherencia es requisito imprescin-
dible para una buena evaluacion (Flotts de los Hoyos y Rodriguez, 2019, pp. 14-16).
Una vez definidos los constructos que sustentan el curso (lo que se quiere me-
dir), el siguiente paso es establecer qué tipo(s) de evaluacidn se elegira(n) y en qué
momento(s) del curso se va(n) a llevar a cabo.
Para escoger el tipo de evaluacion se ha partido de la descripcion de Menouer
(2009, p. 128) que se refiere al aumento de la participacién activa del estudiantado,

ya que

su ambigiiedad permite varias interpretaciones y diversas respuestas por parte del
alumno. Ademads de generar un ambiente relajado, positivo y desinhibido, con los
textos literarios se acrecienta la confianza en el alumno, se disminuye la tensién y se

aleja el miedo a caer en el error.

En consecuencia, el curso descrito, cuyo objetivo es ensefiar a la comunidad estu-
diantil a analizar un minicuento, permite un tipo de evaluacién de bajo impacto
acorde con la propia naturaleza del uso del texto literario en clase. Este tipo de
texto se caracteriza, como se ha visto, por “generar un ambiente relajado, positivo
y desinhibido” reduciendo “el miedo [del alumnado] a caer en el error”. En otras
palabras, el grupo de estudiantes no toma el curso para pasar de nivel o para obte-
ner una certificacion. De ahi que no se requiera de una calificacién final y que la
valoracion que se haga de su aprendizaje no tenga consecuencias determinantes
en quienes integran la clase. Todo ello repercute en la percepcién de cada dis-
cente hacia la evaluacién, disminuyendo de igual forma su “tensién” y “miedo” a
equivocarse, incentivando ain mas su colaboracién en clase.

De la misma manera, puesto que el texto literario “permite varias interpreta-
ciones y diversas respuestas”, la prueba que se aplique no puede ser del tipo exa-
men objetivo con reactivos de una tnica respuesta correcta (bastante frecuente
en la evaluacién de la comprension lectora), sino que se debe proponer una tarea
abierta, debido a que la evidencia de la destreza analitica se va a obtener mediante
una expresion oral o escrita en la que prima la subjetividad. Es decir, las propias
pruebas (que se veran mas adelante) propician la produccién de diversas interpre-
taciones, siempre que mantengan una relaciéon con el texto, por lo que no existe
una sola interpretacion correcta. Esta cuestion contribuye igualmente a que la
relacién del grupo de discentes con la evaluacion sea positiva.

Asimismo, Castillo (2004, p. 257) recomienda para el andlisis textual “hacer-
lo primero en una clase. Los estudiantes deben conocer cémo debe realizarse,
de modo que es necesaria la guia del profesor. [...] Después, el profesor puede
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asignar textos y pedir su andlisis como tarea”. Todo ello con el objetivo de que el
estudiantado pueda practicar y mejorar el analisis literario a lo largo del curso.

En este sentido, la evaluacion formativa o para el aprendizaje es la mas adecuada
para valorar el aprendizaje de la destreza analitica. Sanchez (2020, p. 19) explica que
“es la que se utiliza para monitorizar el progreso del aprendizaje con la finalidad
de proporcionar retroalimentacion al estudiante sobre sus logros, deficiencias y
oportunidades de mejora”. Ademds, menciona que abarca todo el proceso educati-
vo, dindmica que estd en completa sintonia con la sugerencia de Castillo (2004). Sin
duda, esta ultima consideracion es la mas importante cuando se ofrece una cara de
la evaluacién provechosa y no estresante. Se trata de la evaluacion formativa, en la
que cada estudiante disfruta del aprendizaje y, al mismo tiempo, se beneficia de él,
pues se plantea como un proceso continuo y evolutivo en el que se le acompafia y se
le guia en la progresion de sus capacidades y conocimientos.

Lo anterior enlaza con la eleccién del momento en que se lleva a cabo la valora-
cién del aprendizaje. Ya se ha visto que al elegir la evaluacién formativa esta tiene
lugar a lo largo de todo el proceso de ensefianza-aprendizaje, de ahi que durante
el curso expuesto se propongan dos entregas por escrito del andlisis literario de
un minicuento, es decir, dos pruebas parciales. Sin embargo, resulta igualmente
imprescindible valorar las habilidades analiticas del estudiantado previas al curso.
Para este fin, la mejor manera de obtener evidencia es aplicando una prueba diag-
nostico antes de la primera clase o el mismo dia de inicio del curso, manteniendo
el propésito de la evaluacion formativa (Marrdn, 2014, p. 161). En esta linea, resulta
interesante aplicar una prueba final, cuya entrega se realizara dias después de la dl-
tima clase. El propdsito sigue siendo formativo, pero también de aprovechamiento,
puesto que se trata de medir el avance del aprendizaje de quienes integran el grupo
y cuanto aprendieron. Huelga decir que todas las pruebas entregadas deberian ser
retroalimentadas con el fin de acompaifar a cada estudiante en su proceso de apren-
dizaje y hacerle consciente de la evolucion del mismo. Por supuesto, también es una
fuente significativa de informacién para el cuerpo docente.

Una vez que se han recopilado todos los datos indispensables para crear el
instrumento de evaluacidn, es necesario volcar toda la informacién en una tabla
de especificaciones (Lugo e Islas, 2021, pp. 28-29). De acuerdo con Marrdn (2014,
p- 162), “es una especie de anteproyecto del examen que precisa lo que el examen
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evaluia y cémo lo hace”. Ademas, dicha tabla ofrece referencias imprescindibles
para elaborar y validar el instrumento.

En el caso del curso que aqui se propone, se ha elegido la tabla de especifica-
ciones de la evaluacién final como ejemplo para ilustrar la propuesta (Tabla 1, ver
pagina siguiente).

Como se puede observar, la tabla recoge los datos que se han ido explicando a
lo largo del presente texto, con la finalidad de establecer una coherencia entre lo
que se ensefia, lo que se ha elegido evaluar y lo que, efectivamente, se va a evaluar.

Considerando esto, en las dos primeras columnas se encuentran el tema y el
subtema, o lo que es lo mismo, el contenido que sera evaluado, el analisis lite-
rario de un minicuento, y las caracteristicas mds destacadas de este tltimo, que
formaran parte fundamental de dicho andlisis. La tercera columna describe la
capacidad que se evalia, en este caso, la de analizar y exponer las caracteristicas
principales de un minicuento. La cuarta se corresponde con el formato y la tarea
que tiene que realizar cada discente: elaborar un andlisis literario, oral o escrito,
de un minicuento en el que se apliquen las estrategias y herramientas vistas en
clase. Para ello debe elegir, de entre dos opciones, un minicuento que analizara
y cuyo analisis puede materializarse en uno de los tres formatos posibles que se
presentan: una entrada de blog, un podcast o un video. Cada formato especifica
las caracteristicas que se solicitan, como el nimero de palabras para el analisis
escrito o la duracidn en el caso del analisis oral.

En la quinta columna se describen las caracteristicas de los textos; puesto que
se trata del andlisis literario de un minicuento, se indican tanto las caracteristicas
del minicuento como las del texto oral o escrito que realizara el estudiantado. Como
resultado, el texto de salida debe ser de caracter analitico. Es interesante sefalar
en este apartado que el ambito que se describe es el literario. En el Marco comin
europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion (Consejo de
Europa, 2002, p. 52) aparecen descritos los siguientes ambitos: personal, publico,
profesional y educativo. Para el contenido que se quiere evaluar con esta tabla —el
analisis literario—, es necesario especificar que el ambito también es literario.

Por ultimo, la sexta columna explicita la respuesta que se espera conseguir de
la suma y combinacién de todas las especificaciones desarrolladas en las anterio-
res columnas.

Es fundamental destacar la correspondencia entre la descripcién del cuarto
punto de los contenidos del curso, expuestos en el apartado “Caracteristicas del
curso”, que trataba sobre el analisis literario, y las caracteristicas del contenido a
evaluar de la tabla de especificaciones. Correspondencia que también se estable-
ce entre la tabla de especificaciones y el instrumento de evaluacién final que se
presenta en la Tabla 2.
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Tabla 2. Instrumento de Evaluacion Final

Nombre: Fecha:

ENTREGA FINAL

Lee las siguientes opciones y elige una para elaborar un anélisis literario sobre
un minicuento. Tienes 5 dias para enviar tu entrega al correo: Xxxxx@xxxx.Com.

OPCION 1
Elige y lee uno de los dos minicuentos que estan en el anexo y escribe un texto
analitico para la entrada de un blog literario de narrativa hispanoamericana.
En el analisis debes:
- analizar y exponer las caracteristicas principales de la obra
 estructurar el texto de forma clara (incluir introduccién y conclusion)
« escribir con buena ortografia, gramatica y puntuacion
+ redactar en formato de entrada de blog en fuente Arial a 12 puntos

Numero de palabras recomendado: 250-350

OPCION 2
Elige y lee uno de los dos minicuentos que estan en el anexo y elabora un mo-
nologo analitico para un podcast literario de narrativa hispanoamericana. En
el andlisis debes:

- analizar y exponer las caracteristicas principales de la obra

+ estructurar el mondlogo ordenadamente (incluir introduccién y conclu-

sion)
+ pronunciar y entonar de forma clara
- grabar el mondlogo en formato de podcast

Duracién recomendada del podcast: 5-10 minutos

OPCION 3
Elige y lee uno de los dos minicuentos que estan en el anexo y elabora un mo-
nologo analitico para un episodio de un canal de YouTube literario de narrativa
hispanoamericana. En el andlisis debes:
- analizar y exponer de manera detallada las caracteristicas principales de
la obra
 estructurar el mondlogo ordenadamente (incluir introduccién y conclu-
sién)
+ pronunciar y entonar de forma clara
- grabar el mondlogo en formato de video

Duracion recomendada del video: 5-10 minutos

Fuente: Elaboracion propia.
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Efectivamente, lo que plantea el instrumento que vera el grupo de estudiantes
responde a todas las caracteristicas, pautas y consideraciones contempladas en
la tabla de especificaciones. Se solicita un texto analitico, a partir de la lectura de
uno de los dos minicuentos ofrecidos, que puede ser materializado en formato de
blog (escrito), de podcast (oral) o de video (oral-visual). También estan presentes
las cuatro pautas que propician el texto de salida que se exponian en la quinta
columna, asi como la recomendacién de la extension del texto escrito y la de la
duracioén del texto oral.

Una vez que ya esta elaborado y aplicado el instrumento, es pertinente pregun-
tarse cdmo se van a valorar los textos analiticos que realicen quienes conforman
la clase. En un principio se podria pensar que, al ser tareas abiertas en las que
se ofrecen interpretaciones que no responden a un unico resultado correcto, es
decir, que se caracterizan por ser subjetivas, la evaluacion se hara a partir de im-
presiones también subjetivas. No obstante, si se quiere ofrecer una retroalimen-
tacion justificada y tratar de reducir la subjetividad evaluativa que genera este tipo
de tareas, la opciéon mas adecuada es utilizar una lista de cotejo basada en criterios
(Sierra et al., 2022, p. 218).

De esta forma, cada producto final entregado sera evaluado a partir de una lis-
ta de cotejo (Cruz y Salinas, 2021, p. 118) que se compone de una serie de criterios
determinados y relevantes, aquellos que son fundamentales y representativos de
todo lo ensefiado en clase y que, como se verd a continuacién, se corresponden
con lo descrito en la tabla de especificaciones y en el instrumento de evaluacién
final (Tabla 3).

Tabla 3. Lista de cotejo del Instrumento de Evaluacién Final

Nombre del estudiante: Opcidn:

Titulo del minicuento:

p NO
EL ESTUDIANTE... SI NO OBSERVACIONES
APLICA

estructura el texto, oral o escrito, de
forma clara

incluye introduccion

incluye conclusién

analiza las caracteristicas relacio-
nadas con la extension (concision,

condensacion)

analiza las caracteristicas relaciona-
das con el uso del lenguaje (suge-

rencia y precision extrema)
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identifica y explica el texto y el
subtexto

identifica y explica el tipo de mini-

cuento

identifica y explica el tipo de narra-
dor

identifica y explica las figuras

retdricas

Fuente: Elaboracion propia.

La lista de cotejo presenta las caracteristicas del minicuento desarrolladas en los
contenidos y en la tabla de especificaciones: caracteristicas de extensién y len-
guaje, figuras retoricas, el tipo de minicuento y voz narrativa, asi como el texto y
el subtexto. De la misma forma, también esta contemplada la segunda pauta del
instrumento de evaluacidn, en la que se solicita estructurar el texto analitico de
forma clara y ordenada, e incluir introduccién y conclusiéon. Ademas, en las co-
lumnas aparece la opcién “No aplica” en caso de que la minificcién no cuente con
alguna de las caracteristicas descritas, y también se ha colocado otra columna con
el titulo de “Observaciones” para tomar nota de una manera mas detallada de la
valoracion de los criterios que después se utilizard en la retroalimentacion.

Criterios de la evaluacion
De acuerdo con Lugo et al. (2021, p.17),

los instrumentos de evaluacién deben cumplir con determinados criterios para ser
considerados de calidad y, por lo tanto, poder confiar en sus resultados. Por ello, es
relevante que quienes los utilicen o los vayan a diseflar cuenten con las nociones
bésicas al respecto.

Por esta razon, a pesar de no contar atin con resultados, es necesario cotejar la
propuesta con estos “criterios”, también llamados atributos de la evaluacion, para
determinar la calidad de la misma. Sanchez (2020, p. 22) menciona que estos crite-
rios, propuestos por varias organizaciones internacionales, se relacionan con “las
buenas prdcticas en evaluacién”. En este sentido, de los distintos atributos que ga-
rantizan un buen proceso evaluativo se pueden destacar cuatro por su relevancia:
objetividad, imparcialidad, validez y confiabilidad (Abarzia, 2019, p. 3; American
Educational Research Association et al., 2018; Lugo et al., 2021, p. 17).
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Objetividad

Como mencionan Lugo et al. (2021, p. 17), “la objetividad, segin Frade (2013), es
el atributo que define en qué medida los instrumentos de evaluacién permiten
identificar en términos reales lo que existe, lo que en verdad es, prescindiendo de
criterios subjetivos, inherentes a juicios personales”. En este sentido, sefialan que
la objetividad se consigue cuando no se recurre a factores de medicién subjetivos,
como pueden ser las valoraciones individuales.

De esta forma, el instrumento y la lista de cotejo contenidos en la propuesta
evaluativa otorgan objetividad a la hora de valorar tareas abiertas (tal es el caso del
analisis literario) que se caracterizan, como se ha visto, por ser altamente subjeti-
vas y ofrecer mas de una respuesta correcta. Esto se debe a que el instrumento se
ha planeado y disefiado con base en caracteristicas y criterios concretos descritos
en la tabla de especificaciones que parten, a su vez, de las caracteristicas explica-
das en la definicién de constructos. En otras palabras, no se ha elegido una evalua-
cién sustentada en “criterios subjetivos” ni en “opiniones individuales”, sino que
se han seleccionado instrumentos que permiten reducir la subjetividad.

En consecuencia, se podria decir que el instrumento se apega a este atributo.

Imparcialidad

Para el atributo de la imparcialidad, Abarzia sefiala que las “tareas propuestas” no
“beneficiaran o perjudicaran a ciertos examinados por sobre otros” (2019, p. 6). En
esta linea, el instrumento de evaluacion final propuesto se compone de tres opcio-
nes, de las cuales cada estudiante tiene que elegir una. Estas opciones tratan de
ofrecer variedad y de tener en cuenta a distintos tipos de discentes con el fin, pre-
cisamente, de no beneficiar o perjudicar a algunas personas de la clase sobre otras.

Por lo tanto, a priori, se puede decir que el instrumento cumple con este atribu-
to, si bien es necesario ponerlo en practica para confirmar la valoracidn.

Validez

Lugo et al. (2021, p. 18) sefialan que “la mayoria de las definiciones coinciden en
que un instrumento es valido cuando mide lo que se pretende medir”. A este res-
pecto, se puede decir que, en un principio, la propuesta de evaluacién presentada
tiene validez, ya que existe una coherencia desde la planeacidn, con la respuesta a
la pregunta ¢qué? y la definicién de constructos de lo que se quiere medir (anélisis
literario y minicuento), hasta la elaboracién del instrumento. Esto es, se quiere
medir la destreza analitica de la comunidad estudiantil o, lo que es lo mismo, su
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capacidad de realizar un andlisis literario, y el instrumento expuesto solicita justa-
mente la elaboraciéon de un texto analitico a partir de la lectura de un minicuento.
Sin embargo, queda sujeto a la puesta en practica de la estructura y organizacion
del curso para saber si realmente cumple a cabalidad con este atributo

Confiabilidad

La definicién de confiabilidad se puede sintetizar en una palabra: consistencia (Lu-
go et al., 2021, p. 21; Sanchez, 2020, p. 25); consistencia observable en los resulta-
dos. Dicho de otra manera, se puede considerar que un instrumento es confiable
cuando los resultados que arroja, independientemente de las circunstancias y de
cuando o cuantas veces se realice la prueba, incluso con el mismo grupo de estu-
diantes, son similares (Sanchez, 2020, p. 25).

La forma en la que el instrumento de evaluacién puede ofrecer consistencia en
los resultados, a pesar de que la tarea tiene un componente alto de subjetividad y
mas de una interpretacion correcta, es en el hecho de que estd basado en criterios
y no en consideraciones subjetivas o impresiones personales. Ademas, la lista de
cotejo, también sustentada en criterios, de entrada, posibilita que la valoracién de
las muestras entregadas por el alumnado sea confiable.

CONCLUSIONES

A partir del proceso que se ha expuesto, se puede considerar que el instrumento
de evaluacién propuesto permitiria obtener evidencia de la destreza analitica de
la comunidad estudiantil. Tanto las practicas como las evaluaciones parciales ga-
rantizarian que hubiera una valoracién progresiva y completa de los conocimien-
tos y del proceso de ensefianza-aprendizaje. En este sentido, no hay un examen fi-
nal como Unica fuente de evidencia para evaluar al alumnado, sino que hay varias
formasy también distintas vias de retroalimentacién para que mejore el proceso a
lo largo del curso. Esta variedad de opciones, ademads de proporcionar evidencia,
trata de abarcar o, al menos, de tener en cuenta a distintos tipos de estudiantes.
Asimismo, el enfoque principal es la evaluaciéon formativa, que propone un acom-
pafiamiento a lo largo de todo el proceso de ensefianza-aprendizaje con el fin de
adquirir conocimientos y mejorar las habilidades y capacidades de cada discente
que seran evaluadas en su totalidad. También es importante sefialar que, a pesar
de solicitar tareas abiertas con un alto grado de subjetividad (en las que no hay
una Unica respuesta correcta), el instrumento y la lista de cotejo ayudan a redu-
cirla, puesto que se sustentan en criterios relacionados con las definiciones de los
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constructos de lo que se quiere medir. A saber, la propuesta trata de apegarse a las
buenas précticas de evaluacion, pero hay que tomar en consideracion el hecho
de que el curso todavia no se ha llevado a la practica al momento de elaborar el
presente texto y, por consiguiente, no se cuenta con datos sobre el conocimiento
evaluado.
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