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PRESENTACION

Tenemos el honor de iniciar en Decires una nueva etapa en este afio en que el
Centro de Ensenanza para Extranjeros celebra 100 afnos de vida.

Después de 25 niumeros y dos épocas distintas, el nimero 1 de Decires migra
a una nueva plataforma y hacia un enfoque en el que los estudios sobre el
espanol como lengua extranjera y las culturas mexicana e hispanoamericana
se abordan desde lo complejo y lo diverso, desde la multi e interculturalidad y
la interdisciplina.

En un escenario mundial en el que la pandemia de COVID 19 nos ha mostrado
la interdependencia de los paises, de las instituciones, de los seres humanos,
lo digital ha traido al primer plano la necesidad y la posibilidad de colaborar
y compartir lo que producimos en los diversos campos del conocimiento. En
nuestras areas de estudio, la subita zambullida de la vida académica en la
modalidad virtual ha abierto espacios de investigacion que requieren abordarse
desde diferentes enfoques y practicas. Es entonces causa de celebracion
que podamos reunirnos aqui para indagar y encontrar nuevas herramientas
multimodales, tedricasy practicas, que nos permitan comprendery transformar
estas nuevas condiciones.

Para continuar el didlogo fecundo con otras instituciones internacionales con las
gue compartimos intereses y temas de estudio, hemos reorganizado las secciones
segun los tipos de colaboraciones (articulos, propuestas didacticas, notas de
investigacion, resefias), que en esta edicion plantean los siguientes temas:

ARTICULOS

En “Mantenimiento del espanol en el estado de Washington. Exploracion
del posible bilingliismo en los Estados Unidos: una perspectiva de jévenes
hablantes de herencia del espafiol”, Miguel Angel Novella analiza elementos
socioculturales, econémicos y afectivos que conforman un complejo crisol de
factores interrelacionados presentes en comunidades de jovenes hablantes de
herencia que viven en Estados Unidos; el autor profundiza sobre este concepto,
en el cual descansa buena parte de su investigacion. A partir de los resultados
arrojados por una muestra con un perfil especifico, Novella verifica, entre otros
resultados, qué relacién hay entre el crecimiento de la poblacién de origen
hispanoy la presencia del espafiol en dicho pais.
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PROPUESTAS DIDACTICAS

La emergencia sanitaria impuesta por la pandemia COVID-19 ha generado
reestructuraciones de diversa indole en el plano internacional. En “Propuesta
didacticadel programaintegral de espaiioly cultura”, Irina Goundarevay Maria
Jesus Ventoso exponen los elementos tedricos y socioculturales que sustentan
el Programa de Espariol y Cultura (rec) creado por la unam-Canada para afrontar
las necesidades didacticas y académico-administrativas surgidas a partir de
la “nueva normalidad”. Las autoras detallan las “actividades y tareas para el
desarrollo de las habilidades oral, escrita, comprensién auditiva y lectora,
siempre con el eje rector de la cultura”. Conocer esta propuesta seguramente
aportara elementos para acciones que habremos de tomar en el corto plazo en
el ambito docente de la ensefianza-aprendizaje de ELE.

En “Las formulas rutinarias en la ensefianza del espafiol como lengua
extranjera para principiantes: alternativa didactica en contexto de
inmersion”, Yariuska Aguilera Gamez y Yessy Villavicencio Simoén sefialan
que las investigaciones tedricas y practicas evidencian la pertinencia del
conocimiento de las unidades fraseoldgicas que poseen un significado social
y discursivo y que muestran la actitud del hablante ante lo enunciado; en su
propuesta didactica ofrecen ejemplos de actividades para incluir la ensefianza
de estas férmulas rutinarias desde los primeros niveles, pues sostienen que su
aprendizaje facilita la interaccién comunicativa en espafiol de quienes viven en
situacion de inmersion.

Cynthia Potvin plantea la importancia de considerary presentar la diversidad
gramatical existente en los paisesyregiones hispanohablantes en los materiales
con los que trabajan docentes de espafiol como L2y LE. En “Hacia laintegracion
de la variacion gramatical en los cursos y manuales de espafiol como lengua
segunda y extranjera”, Potvin sostiene que en la actualidad los aprendientes
interculturales estan interesados en experimentar el idioma e interactuar con
hablantes nativos de muchas regiones del mundo, por lo que desean ir mas alla
de las clases en el aula. La autora invita a adquirir mayor conciencia sobre la
necesidad de mencionar, observary analizar en el aula las variantes dialectales
de los paises y regiones donde se habla espafiol.



RESENAS

Moisés Lopez Olea presenta la obra de Loureda, O. y Schrott, A. Manual de
lingiiistica del hablar (2021), un trabajo extenso de 42 capitulos en el que
los autores abordan la lingdliistica del hablar, un término que engloba “la
comunicacion, el analisis del discurso, el analisis conversacional, la linguistica
textual y la pragmatica”. A pesar de no enfocarse en la ensefianza de lenguas,
sefiala Lopez Olea que se trata sin duda de “una contribucion desde la
hispanidad a los estudios linguisticos”.

El impacto de la pandemia de COVID-19 en el ambito educativo ha
propiciado la reflexion sobre las nuevas formas de ensefianza e interrelacion
en los espacios fisicos y virtuales, asi como la revaloracion del papel del
docente. En la resefia Cassany, Daniel. El arte de dar clase (2021). Anagrama,
Estefany Isabel Macias Rioja nos despierta el deseo de leer el libro en la primera
oportunidad, el cual, desde su titulo mismo, es una invitacién a enriquecer las
experiencias de ensefianza-aprendizaje.

Nuestro agradecimiento a todas las personas que han colaborado para hacer
posible la publicacién de este nimero.

Emma Jiménez Llamas

Gonzalo Lara Pacheco

Aban Flores Mordn

Itzel Sdnchez Menéndez
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Mantenimiento del espanol en el estado de Washington.
Exploracion del posible bilingiiismo en los Estados Unidos:
una perspectiva de jovenes hablantes de herencia del
espanol

Maintenance of Spanish in Washington State. Exploring the
possible bilingualism of the United States: a perspective of
young speakers of Spanish heritage

Miguel Angel Novella’
Eastern Washington University

Resumen

Se suele equiparar el incremento de la poblacion latina o hispana en
los Estados Unidos con el de la expansion de la lengua espafiola en
ese pais. Y es que el vigoroso incremento de este grupo poblacional,
el cual ascendio al 18.5% de la poblacion en 2020, se presenta
como un hecho irrefutable de que el espafiol ocupara cada vez
mas espacios hasta empatar su presencia con la del inglés en la
sociedad norteamericana. Aunque intereses economicos, politicos
o sociales soslayen el contexto linglistico del espafiol como lengua
minoritaria y en situacion de contacto de lenguas, se asume que
estas comunidades conservaran vy transferiran el espafiol a las
proximas generaciones, a pesar de que existe evidencia historica
del desplazamiento hacia el inglés de las comunidades inmigrantes
establecidas en los Estados Unidos. Segun los estudios de Fishman
(2001), en no mas de tres generaciones las comunidades inmigrantes
pierden sus lenguas de origen y se vuelven monolingles en inglés.
Es decir, autoidentificarse como latino o hispano no es sinénimo de
hablarespanol. Porello, este estudio explora las siguientes preguntas
de investigacion: ;difieren los hablantes de herencia en la frecuencia
y eluso de espariol entre diferentes generaciones?Y ;los hablantes de

* Doctor en Lingiistica Aplicada por la Universidad de Georgetown. Areas de investigacién: el
aprendizaje implicito y explicito de una segunda lengua; la formacién de docentes de segundas
lenguasy la adquisicion y el desarrollo linguistico de los hablantes de herencia. Actualmente es
profesor asociado de espafiol en Eastern Washington University, donde es director del programa
de espafiol. Imparte cursos de metodologia de segundas lenguas y lingliistica para hablantes de
herencia. Es coeditor de Crénicas de América Latina: Narrativas de no ficcion (2020). Routledge.
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herencia nacidos o que emigraron a los Estados Unidos antes de los
cinco afios difieren en sus actitudes hacia el espafiol en comparacion
con aquellos que emigraron después de los cinco anos?

Palabras clave: Espariol en Estados Unidos, mantenimiento de la
lengua, espariol como lengua de herencia

Abstract

Theincrease in the Latino or Hispanic population in the United States
is equated with that of the expansion of the Spanish language in
that country. The vigorous increase in this population group, which
amounts to 18.5% of the population in 2020, is presented as an
unquestionable evidence that Spanish will expand until it parallels
the presence of English in the North American society. Although
economic, political or social interests ignore the linguistic context of
Spanish asaminority language and in asituation of language contact,
it is assumed that these communities will preserve and transfer the
Spanish language to future generations, although there is historical
evidence of the displacement towards English from immigrant
communities established in the United States. According to studies
by Fishman (2001), in only three generations, immigrant communities
lose their native languages and become monolingual in English. In
other words, self-identifying as Latino or Hispanic is not synonymous
with speaking Spanish. Therefore, this study explores the following
research questions: Do heritage speakers differ in frequency and use
of Spanish among different generations? And do heritage speakers
born or who immigrated to the United States before age five differ in
their attitudes toward Spanish compared to those who immigrated
after age five?

Keywords: Spanish in the United States, language maintenance,
Spanish as a heritage language

1. INTRODUCCION

Lapoblaciénlatinaen los Estados Unidos sigue aumentando: en 2010, constituia
el 15% de la poblacién total con poco mas de 45 millones, mientras que, diez
afos después, en 2020, esta poblacién se habia incrementado hasta abarcar
el 18.5% de la poblacion total, 60.6 millones de personas (Noe-Bustamante et
al., 2020). En la actualidad, los denominados latinos o hispanos constituyen el



grupo poblacional minoritario mas grande, y se proyecta que este continuara
creciendo por algunos afos, si bien de forma mas lenta que en las ultimas
décadas, hasta alcanzar aproximadamente 106 millones de personas en 2050
(Lopez y Patten, 2015). Desde una perspectiva lingtistica, el aumento de esta
poblacién incide en la poblacién denominada hablantes de herencia (++), dado
guevaen aumento el nimero de latinos que nace dentro de los Estados Unidos.
Aunque existe la creencia de que los latinos son mayoritariamente nacidos
fuera de los Estados Unidos, se estima que el 66% de la poblacion hispana
actual nacio ahi (Flores, 2015).

Estas estadisticas se presentan como muestra de una vitalidad de la lengua
espafolasegun un falso simil queiguala los términos latino o hispano a hablante
de espariol al soslayar el hecho de que, conforme aumenta el nimero de latinos
nacidos en los Estados Unidos, aumenta el nimero de ellos que deja de hablar
espanol en un desplazamiento linguistico por el que han pasado todas las
comunidades inmigrantes que se han establecido en ese pais (Fishman, 2001).
El proposito de este estudio es, especificamente, explorar el comportamiento
lingliistico de los HH de espafiol de primera generacion al comparar cémo difiere
el uso de la lengua espafiola segln ciertas variables demograficas y sociales,
para tener una muestra empirica del uso y mantenimiento del espafiol de
estos hablantes bilingles y biculturales. Asi pues, este estudio se divide en dos
grandes apartados: el primero presenta una sintesis del area de investigacion
de las lenguas minoritarias y los HH, mientras que el segundo apartado presenta
los resultados empiricos que demuestran los patrones de uso del espafiol y las
actitudes que expresa hacia su lengua de herencia un grupo de HH de primera
generacién, habitantes del estado de Washington, como una manera de
reflexionar acerca del futuro del espafiol en los Estados Unidos.

2. LENGUAS MINORITARIAS Y LENGUAS DE HERENCIA

Para comprender el contexto en el que se encuentra el espafiol en Estados
Unidos, es primordial repasar los conceptos de lengua minoritaria y hablantes
de herencia. Es una realidad que los migrantes llevan consigo al lugar en el
que se establecen sus productos culturales; la lengua es, sin lugar a dudas, el
mas importante entre ellos. Estas lenguas minoritarias traidas por las distintas
didsporas han recibido diferentes denominaciones con el fin de estudiarse. De
esta forma, se acufi6 el término de “lenguas de la comunidad” ("community
languages”) en Australiay en el Reino Unido, en tanto que en Canada se adopt6
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eltérminode “lenguas de herencia” (“heritage languages”), el cual fue adoptado
posteriormente en los Estados Unidos (Beaudrie y Fairclough, 2012).

El término “lenguas de herencia” se refiere a un amplio abanico de lenguas
diferentes al inglés habladas en los Estados Unidos por distintas razones:
lenguas indigenas, lenguas coloniales, lenguas de inmigrantes o lenguas de
refugiados. La particularidad del espafiol en ese pais es tal que ha ocupado
todos estos estatutos en algiin momento de su historia. Con una presencia de
mas de 400 afios en los territorios que ahora conforman los Estados Unidos,
el espanol primero se introdujo en el continente americano como una lengua
colonial que remplazé a las lenguas indigenas que se hablaban en el continente
americano. Las lenguas indigenas y el espafiol (al igual que el francés) fueron
habladas en zonas geograficas de lo que ahora son los Estados Unidos, antes
de que arribaran los hablantes de inglés. Con el pasar de los siglos, se convirtid
en la lengua nativa de los asentamientos de lo que ahora son los territorios
de California a Florida e incluso en la lengua franca de grupos indigenas que
habitaban en esos territorios. Sin embargo, se convirtié en una lengua indigena
cuando se anexaron territorios en donde era lengua mayoritaria una vez que
esos territorios pasaron a ser parte del naciente Estados Unidos (Lozano, 2018).
Diversas razones politicas y sociales acontecidas durante todo el siglo xx, pero
que se intensificaron en la década de los ochenta de ese siglo, ocasionaron
que el espanol se convirtiera en la lengua del mayor grupo inmigrante, los
denominados latinos o hispanos. Asimismo, ha sido la lengua de refugiados
provenientes de Espafia y América Latina, quienes se han visto forzados a
abandonar sus paises de origen debido a diversos problemas socialesy politicos
acaecidos durante el siglo pasado y lo que va del actual.

3. HABLANTES DE HERENCIA

Definiralos hablantes, por otro lado, ha sido una labor mas compleja. Encontrar
un término que englobe situaciones tan heterogéneas ha sido mas engorroso.
Las definiciones de quién es un hablante de herencia se han centrado en dos
constantes: una conexién personal o familiar con la lengua (Fishman, 2001),
o un cierto nivel de proficiencia® en la lengua (Valdés, 2000). La definicién
de hablante de herencia mas usada se refiere a los hablantes de una lengua
minoritaria que habitan en una casa en la que se habla una lengua diferente a
la lengua mayoritaria. Segun la citada definicion de Guadalupe Valdés (2000:

' Si bien la palabra proficiencia no forma parte del Diccionario de la Lengua Espafiola, se

prefiere el término tomado del inglés proficiency, puesto que es un constructo usado en la
lingliistica para expresar el grado de dominio linguistico de una lengua.
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1), el hablante de herencia es tanto alguien que habla o entiende la lengua
de herencia, como quien es bilinglie en algun grado en inglés y la lengua de
herencia. Los padres crecieron generalmente en un contexto monolingiie siendo
hablantes de una variedad del espafiol, mientras que los hijos crecieron en un
contexto bilinglie en el que se habla espanol e inglés. En consecuencia, los HH
estan expuestos a la lengua de herencia desde la infancia temprana y tienen
distintos niveles de proficiencia en esa lengua de herencia como resultado
de, por un lado, un input reducido, y, por el otro, la influencia de la lengua
dominante, que altera el desarrollo de la fonologia, el léxico, la morfologia,
la sintaxis y la semantica. En caso contrario, los hijos monolinglies estan
expuestos a una sola L1, la cual terminan dominando con el mismo nivel de
competencia —dejando de lado variaciones sociolinglisticas (Montrul, 2008)—.
Por la variacién existente en los HH, y dependiendo de si se acepta la definicion
amplia o la estrecha, estos tendran una comprensiéon minima o tendran fluidez
en la lengua de herencia.

En el caso de los hablantes bilinglies tempranos, quienes se ven expuestos a
ambas lenguas antes de la escolarizacion, se ha cuestionado si estos hablantes
de herencia adquieren totalmente el espafiol —tradicionalmente la L1—, dado
que en muchos casos no son alfabetizados mas que en la lengua mayoritaria:
el inglés. Aunque va en aumento el numero de investigadores que consideran
a los HH como hablantes nativos, la poca atencién que reciben las habilidades
de lecto-escritura en los HH se debe a que hay una carencia de instituciones y
docentes capacitados para apoyar la alfabetizacion de los nifios multilinglies
no hablantes de inglés, y, en aquellos casos en los que existe, esta tiende a
perseguir un objetivo transicional cuyo propésito es velar por la adquisicion
de la lengua inglesa; esto es, promueve un desarrollo monolingtie mas que un
desarrollo bilinglie (Colombi y Harrington, 2012).

Conforme la lengua mayoritaria se expande al ser escolarizados en ella, se
presentan incluso casos de desgaste o pérdida (attrition), por lo que, a pesar
de haber adquirido su lengua, fueron perdiendo partes de esta (Polinsky, 2018).
De ahi que diversas investigaciones sugieran que la pérdida es indirectamente
proporcional a la edad del comienzo del bilingliismo (Flores, 2015). Esto
quiere decir que los hablantes preadolescentes de una L1 tienden a perder sus
habilidadeslingliisticasmasrapido que los hablantes que se mudaron a otro pais
ya siendo adultos, cuya L1 —espafiol— se encontraba desarrollada al momento
de la migracion. En otras palabras, el grado de la pérdida es mayor para los
nifos que inmigraron antes de la pubertad, aproximadamente entre los 10y los
12 afios, que en las personas que emigraron después de la pubertad (Montrul,

2
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2011)% Esto se puede ver en los padres de los HH, quienes tienden a mantener su
L1 —el espafiol—, pero aprenden con dificultad la L2 —el inglés—, mientras que
sus hijos suelen perder o mantener de forma divergente su L1 —el espafiol—,
pero la L2 —el inglés— se vuelve la lengua dominante al ser escolarizados en
ella. Es decir, el espafiol suele desarrollarse como una lengua primordialmente
oral cuyos componentes de lecto-escritura se desarrollaran segiin se presenten
oportunidades para ello; por ejemplo, tomar clases de segunda lengua o para
HH, asistir a escuelas bilingles, presentarse a clases en algun pais en el que
se habla la lengua o acudir a actividades sociales o culturales que permitan
desarrollar estas habilidades.

Con respecto a cdmo nombrar las habilidades linglisticas mostradas por
los HH, en un principio se habia preferido el término adquisicion incompleta;
sin embargo, el término ha sido criticado como inexacto desde el punto de
vista tedrico por diversos investigadores (Kupisch y Rothman, 2016; Rotham y
Treffers-Daller, 2014). Kupisch y Rothman (2016), por ejemplo, sefialan que las
gramaticas de los HH son un caso diferente al que experimentan los aprendices
tardios de una segunda lengua para quienes se ha usado el término gramdtica
incompleta. Segun ellos, las gramaticas de los HH, puesto que son adquiridas
de forma natural en la infancia temprana, no pueden ser incompletas, sino
diferentes. Similar argumentacién es hecha por Rothman y Treffers-Daller
(2014), quienes, ante la discusion tedrica acerca de si los HH pueden o no ser
considerados hablantes nativos de su lengua de herencia (Montrul, 2013),
sostienen que los HH son no solo hablantes nativos de su lengua de herencia,
sino que también lo son de la lengua mayoritaria si es que fueron expuestos a
ambas en la infancia temprana.

Definir a los HH como hablantes nativos de su(s) lengua(s) ha sido una
discusion enmarcada en un contexto masamplio que trasciende lainvestigacion
linglistica. Recientemente ha aumentado el niumero de investigadores que
cuestionan el hecho de que los HH no sean considerados hablantes nativos
no solo porque sea una cuestion terminologica de definiciéon de constructos
tedricos, sino por el sesgo que ha existido en la investigacion de adquisicion de
segundas lenguas que ha considerado al hablante nativo monolingtie como la

2 Laimportancia de la correlacion entre la edad y el aprendizaje de la lengua esta relacionada
con la Hipotesis del Periodo Critico formulada por Lenneberg en 1967. Seglin esta contenciosa
hipotesis, formulada para explicar la adquisicién de una L1, los primeros afios de edad antes
de la pubertad son criticos para aprender una lengua. La Hipotesis del Periodo Critico fue
adoptada en el aprendizaje de segundas lenguas, lo que resulté en una serie de extensos
estudios a favory en contra. En su versién mas general, la teoria sostiene que la posibilidad de
adquirir una segunda lengua varia en relacién con la edad. Estos y otros detalles con relacion
al tema se pueden seguir en los siguientes articulos: Abrahamsson y Hyltenstam, 2008, 2009;
Birdsong, 2009, DeKeyser, 2000, 2013; Vanhove, 2013.
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normay, por ende, todo lo que divergia de este era considerado como deficiente
o incompleto. Con argumentos similares a los que hacia Cook (1999) hace mas
de veinte afnos para el caso de las segundas lenguas, investigadores actuales
interesados en los HH apelan a que estos no son deficientes o incompletos,
y que, si bien pueden surgir diferencias cuando se les compara con los
hablantes nativos monolinglies, estas deben ser estudiadas para entender el
comportamiento cognitivo del cerebro bilinglie y multilinglie puesto que los HH
bilinglies son también hablantes nativos (Kupisch y Rothman, 2018; Rothmany
Treffers-Daller, 2014).

Ortega (2019, 2020), por otra parte, circunscribe esta discusion incluso dentro
de cuestiones sociales mas amplias como lo son el estudio del desarrollo de las
lenguas de herencia desde una perspectiva de bilingtismo y de justicia social
segln la cual cuestiona las ideologias puristas y estandarizadas que dejan
fuera a los multilinglies, cuyo repertorio lingliistico siempre va a quedarse
corto para lo que esperan concepciones elitistas, monolinglies y normativas.
Ortega, citando a Flores y Rosa (2015), sostiene que lo que subyace a esto es
una problematica raciolinguistica segun la cual lo que esta siendo percibido
como fuera de la norma no es solo el repertorio linglistico del HH, sino su
pertenencia a comunidades racializadas por lo que, por mas que el vH modifique
su produccion, siempre sera evaluado por su pertenencia a comunidades
minoritarias, es decir, estigmatizadas.

4. EL ESPANOL EN LOS ESTADOS UNIDOS

Desde la década de los ochenta del siglo pasado hasta la actualidad, la
inmigracion y las tasas de natalidad relativamente altas de los latinos
incrementaron el numero de hablantes en la regién, por lo que los
hispanohablantes son, por mucho, el nimero mas nutrido de hablantes
después del inglés. No hay cifras oficiales en cuanto al niUmero exacto de
hablantes de otras lenguas ademas del inglés en Estados Unidos, pero, para
dimensionar la presencia del espanol, ha de ponderarse que, en 2013, se
estimaba que habia 36 149 240 hablantes de espafiol frente a solo 2 633 123
hablantes de chino y 2 088 057 de hindi, las lenguas mas habladas después
del inglés y el espafol (Rumbaut y Massey, 2013). La lengua espafiola es muy
apreciada por la segunda y tercera generacion de latinos, lo que ayuda a su
mantenimiento (Arriagada, 2005). Sin embargo, también se ha encontrado que
el porcentaje de padres latinos que hablan espafiol a sus hijos desciende de
modo considerable con el transcurso de las generaciones: el 97% de los latinos
que nacieron fuera de los Estados Unidos hablan espafiol con sus hijos, pero
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este nimero desciende al 71% en el caso de la segunda generacién y solo al 49%
en el caso de la tercera generacion (Lopez, Krogstad y Flores, 2018). Quienes
han estudiado el mantenimiento o pérdida del espafnol en diversas ciudades
o zonas de los Estados Unidos descubrieron que hay una gradual transicién al
inglés que comienza desde la primera generacién (Bills, Hudson y Hernandez-
Chavez, 2000; Potowski, 2004; Rivera-Mills, 2001).

4.1 La inmigracion y el mantenimiento

En el caso de la lengua espafiola, la inmigracion continua de hablantes adultos
de espaniol ha fortalecido el uso del espafiol en los Estados Unidos y frenado el
desplazamiento existente entre generaciones, lo que ha permitido observar un
mantenimiento del espafiol mas alla de la tercera generacion eincluso la cuarta
o la quinta, como lo demuestran estudios diversos (Anderson-Mejias, 2005). Por
consiguiente, no se ha observado una pérdida drastica en tres generaciones,
sino un mantenimiento de hasta cuatro generaciones o mas. Este fendmeno es
particularmente alto en areas en las que hay alta densidad y lealtad de los HH
del espafiol como, por ejemplo, California, Florida, Nueva York, Texas, etcétera.
(Jenkins, 2010; McCullough y Jenkins, 2005).

Por ello, el descenso de la migracién mexicana hacia los Estados Unidos —
por mucho el grupo migrante mas numeroso— resulta esencial para el futuro
del mantenimiento del espariol. El Pew Research Center estima que, de 2009
a 2014, un millén de familias (incluidos nifios nacidos en los Estados Unidos)
abandonaron ese pais para emigrar a México. En contraste, en el mismo periodo
emigraron 870,000 personas mexicanas a Estados Unidos, lo cual significa que,
por primera vez desde 1980, mas personas de origen mexicano emigraron de
regreso a México que las que inmigraron a Estados Unidos, lo que arroja un saldo
negativo en la inmigracion mexicana por primera vez en 40 afos (Gonzalez-
Barrera, 2015). Esto es trascendental puesto que la sélida presencia del espafiol
se debe, primordialmente, a la didspora mexicana, la cual corresponde a dos
terceras partes de la poblacién latina actual asentada en aquel pais.

A esto hay que agregar que el nimero de 11 de espafiol que no aprende su
lengua de herencia también ha aumentado (Jenkins, 2018), lo que se traduce en
unatensionentreelmantenimientodelalenguadeherenciayeldesplazamiento
hacia al inglés como el que han experimentado otras comunidades inmigrantes
cuyos descendientes han perdido la lengua, por ejemplo, comunidades



alemanas, italianas, polacas, suecas, entre otras, asentadas en el siglo xix y en
la primera mitad del xx.

Dentro de los estudios sociolingtisticos, el mantenimiento de la lengua de
herencia se manifiesta en su estabilidad histérica. Para que una lengua sea
mantenida, esta debe ser transmitida de una generacion a la siguiente. Segun
el lingliista Joshua Fishman (2001), los procesos de pérdida de la lengua de
herencia experimentados por las comunidades inmigrantes en los Estados
Unidos acontecen en un periodo ocurrido a lo largo de tres generaciones.
La primera generacién aprende inglés de una forma funcional; la segunda
adquiere un alto nivel de bilingliismo, y la tercera es monolingiie en inglés. La
variable de proficiencia incluye las competencias en inglés debido a que en las
comunidades inmigrantes la pérdida comienza con el dominio del inglés.

4.2 El espanol en el estado de Washington

Este estado, ubicado en la frontera noroeste de los Estados Unidos con Canada,
empez6 a recibir una migracion importante de latinos, particularmente de
mexicanos provenientes de los estados de Michoacan, Colima y Guerrero a
partir de la década de los ochenta del siglo pasado; de esta forma, el nimero
de latinos paso, en pocos afios, de 2.9% de la poblacién total del estado en 1980
a 13.5% en 2020; es decir, tuvo un incremento de 400% de la poblacion total del
estado, pero de 800% en numeros totales al pasar de 120 016 a un millén 018
765 latinos en solo cuarenta afios (Washington Office of Financial Management,
2020). La poblacion de algunos condados de las zonas rurales de este estado
sobrepasa, por mucho, el 10% del punto de inflexion necesario para ser
considerado una region hispana ya que, si bien la poblacién es relativamente
pequefa, de alrededor de 7,000 a 40,000 habitantes, el porcentaje de latinos
es del 17% al 60% en condados como Skagit, Walla-Walla, Yakima, Chelan o
Adams. Es por ello por lo que esta zona limitrofe con Canada ha sido llamada
“la nueva frontera” (Villa et al., 2014).

Esta inmigracion latina tan reciente obviamente ha incrementado la
poblacién de nifios y jévenes bilinglies y HH en los distintos niveles educativos
del estado de Washington, pues, si bien los latinos representan el 13.5% de
la poblacion del estado como se menciono, estos constituyen el 20% de los
estudiantes en el sistema primario y secundario, el cual cubre desde la edad
escolar de los 6 hasta los 18 afios (Washington Office of Superintendent of Public
Instruction, 2021). En el caso del sistema terciario, las universidades del estado
han visto incrementar igualmente el nimero de estudiantes auto identificados
como latinos/hispanos. Se ha documentado y estudiado ampliamente la
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poblacion latina de los estados del llamado suroeste de los Estados Unidos que
concentranunaimportante poblacion latina, asicomoestadostradicionalmente
receptores de inmigrantes como California, Florida, Illinois o Nueva York; sin
embargo, la poblacion de latinos en estados no tradicionalmente receptores se
ha incrementado exponencialmente, y esta se ha asentado principalmente en
zonas rurales en lugar de urbanas, como lo habia hecho tradicionalmente en el
pasado (Cervantes-Soon, 2014; Villa, Lapidus Shin y Robles Nagata, 2014).

5. PREGUNTAS DE INVESTIGACION

PI1. Basados en las teorias de Fishman (2001), ;difieren los hablantes de
herencia en la frecuencia y el uso del espafiol entre diferentes generaciones
(por ejemplo, HH padres, abuelos, hermanos u otros familiares y amigos)? Esto
es, ;los HH usan el espafol por igual con adultos y con sus pares de la misma
edad o la lengua es hablada mayoritariamente con los adultos por lo que se
nota un descenso de uso?

PI2. ;Los HH nacidos o que emigraron a los Estados Unidos antes de los cinco
afos difieren en sus actitudes hacia el espafiol en comparacion con aquellos
que emigraron después de los cinco afios?

6. METODO

En este articulo se investigd, mediante un cuestionario, el comportamiento
linguistico de un grupo bilinglie, hablantes de inglés y de espafol como lengua
de herencia, con el propésito de explorar de forma empirica las actitudes y el
uso desulengua de herencia. Seguiin lo mencionado anteriormente, se relaciona
elincremento de la poblacién latina en los Estados Unidos con la presencia del
espafiol en ese pais, soslayando, por un lado, el contexto linglistico del espariol
como lengua minoritaria y, por el otro, el hecho de que la lengua espafiola en
Estados Unidos es menos una lengua de nativo hablantes en tanto que el 66%
de los hablantes de espafiol son HH.

Recordemos que el uso de las lenguas minoritarias disminuye conforme
pasan las generaciones, por lo que bastan solo tres generaciones para que las
poblaciones inmigrantes pierdan su lengua al establecerse en Estados Unidos
(Fishman, 2001). En el caso del espafiol, Lépez et al. (2018) han documentado
el decremento en el uso del espafol de los padres latinos con sus hijos. Para
explorar esto, en primer lugar, este estudio también investiga con quiénes
se usa la lengua de herencia; es decir, si esta generacion de HH jovenes usa
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la lengua para comunicarse con sus pares —hermanos y amigos— y con los
adultos —padres y abuelos— por igual o si se presentan diferencias en ello. En
segundo lugar, estudia las actitudes linglisticas de estos dos grupos de HH —
los nacidos en los Estados Unidos o que emigraron antes de los cinco afios y
los que emigraron a los Estados Unidos después de los cinco afos, cuando ya
hablaban espafiol—.

6.1 Participantes

Los participantes cursaban alguna de las dos clases de espafol como lengua
de herencia ofrecidas en una universidad en el estado de Washington, cuyo
porcentaje de poblacion de latinos dentro de su estudiantado era del 13% en el
momento del estudio. Las clases de espafiol como lengua de herencia tienen el
propésito de atender las necesidades socioafectivas de este tipo de hablantes,
asi como expandir las habilidades comunicativas mediante la discusién de
temas que conciernen a los estudiantes, como lo son cuestiones de bilingliismo,
lengua e identidad, las comunidades inmigrantes en los Estados Unidos y la
discusion de noticias acerca de la comunidad hispanohablante en los Estados
Unidos y el mundo. Se hace especial énfasis en el desarrollo de las habilidades
de lectoescritura.

En un principio, participaron 104 estudiantes, pero solo un total de 92
participantes completaron la totalidad de los instrumentos (Tabla 1). Estos
fueron divididos a su vez en dos grupos: aquellos que llegaron antes de los
cinco afios o que nacieron en el pais y aquellos que llegaron a ese pais después
de los cinco anos.

Para ser admitidos en el estudio, los participantes tuvieron que cumplir
dos condiciones: en primer lugar, tuvieron que obtener un minimo de 600
a 800 puntos en el examen de colocacién usado en la citada universidad. Si
bien se requeria la obtencién de un minimo de 440 puntos en este examen
computarizado de opciéon multiple para ser admitidos en las clases de HH,
se decidié contar solo con hablantes muy proficientes en la lengua bajo el
razonamiento de que el nivel de proficiencia seria un indicador de capacidad
de uso de la lengua de herencia. Si se hubieran seleccionado participantes con
un nivel menor, podria suponerse que el uso del espafol estaria determinado
por el bajo dominio de la lengua. En segundo lugar, los participantes tenian
que demostrar un nivel de proficiencia avanzado-bajo segln la escala de actrL
(American Council of the Teaching of Foreign Languages) para lo cual deberian
ser capaces de narrar oralmente mediante el uso de los tres tiempos verbales:
presente, pasado y futuro.
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Grupo 1: hablantes de herencia nacidos
en los Estados Unidos o que emigraron
antes de los cinco afios (<5 afios)

Grupo 2: hablantes de herencia que
emigraron después de los cinco afios (>5
afos)

N =74 participantes

N =18 participantes

Género: 52 Mujeres, 22 Hombres

Género: 14 Mujeres, 4 Hombres

Edad: 21 afios (19-25 afios)
Nacionalidad: 21 mexicanosy
1 salvadorefio; 49 mujeresy 1

Edad: 24 afios (19-27 afos)
Nacionalidad: 4 mexicanos; 12 mexicanas
y 2 guatemaltecas

guatemalteca, 1 cubana, 1 ecuatoriana

Tabla 1: Distribucion de los dos grupos de participantes segun
numero de participantes, género y edad

6.2 Instrumentos de recoleccion de datos

Con el proposito de responder las preguntas de investigacion, los estudiantes
completaron un extenso cuestionario con preguntas abiertas, cerradas y de
opcion multiple en la primera semana de clases. El propédsito del estudio era
explorar el uso de la lengua de herencia y las actitudes hacia ella al comienzo
de las clases de herencia para evitar que las discusiones influyeran en las
respuestas. El instrumento, que fue adaptado y desarrollado con base en
cuestionarios similares elaborados porinvestigadores de hablantes de herencia
(Beaudriey Ducar, 2005; Montrul,2012), siempre es administrado a los hablantes
de herencia inscritos en los cursos en la misma universidad para conocer los
antecedentes linguisticos y culturales de los estudiantes, asi como para hacer
cambios curriculares a los cursos con el fin de mejor atender las necesidades
de este grupo de hablantes. Se sabe que este tipo de cuestionarios basados
en las respuestas ofrecidas por los participantes sin ningin intermediario son
confiables (D6rnyei, 2010; Hasson, 2008).

Las preguntas que tuvieron que responder los estudiantes y cuyas respuestas
fueron analizadas para responder a la pregunta de investigacion 1 analizan con
quién usan espanol y quién usa espafiol para dirigirse a ellos (Tablas 2 y 3). Las
preguntas quetuvieron que responder los estudiantesy cuyas respuestas fueron
analizadas para explorar la pregunta de investigacion 2 analizan las actitudes
que despliegan los hablantes de herencia cuando tienen la oportunidad de
hablar espafol (Tabla 4). La primera de ellas investigaba con quién usaban
espanol; mientras que la segunda, quién les hablaba espanol, es decir, quién se
dirigia a ellos en espanol.
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Siempre=5 | Seguido=4 | Aveces=3

Raravez=2 | Nunca=1

Siempre | Seguido | A veces Casinunca | Nunca | N/A
¢Con tu madre?
{Con tu padre?
;Con tus abuelos?
iCon tus hermanos?
(Con al menos alguno
de tus familiares?
¢Con al menos alguno
de tus amigos?
Tabla 2: jHablas espafiol en algunos de los siguientes contextos? Si es asi, indica

la frecuencia al seleccionar la respuesta adecuada.
Siempre=5 Seguido=4 |Aveces=3 |Raravez=2 |Nunca=1

Siempre Seguido Aveces Casinunca | Nunca | N/A
{Tu madre?
{Tu padre?

{Tus abuelos?

{Tus hermanos?

(Al menos alguno
de tus familiares?

{Almenos alguno
de tus amigos?

Tabla 3: ;Te hablan en espafiol en algunos de los siguientes contextos? Si es asi, indica
la frecuencia al seleccionar la respuesta adecuada.

[ ] Con seguridad [ ]Ansioso [ ]Apenado

[ I Frustrado [ JIntimidado [ IBien recibido
[ IRetado [ IInteresado [ I Desinteresado
[ ] Otra actitud: explica

Tabla 4 ;Cual es tu actitud cuando te enfrentas a una conversacién que requiere que hables
espafiol y escuches espafol? Marca todas las actitudes que apliquen y escribe una actitud

nueva si es necesario
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7. ANALISIS Y RESULTADOS DE LOS DATOS

7.1 Pregunta de investigacion 1

Los resultados que aborda la pregunta de investigacién 1 fueron analizados
segun los dos grupos de HH: los que nacieron en los Estados Unidos o emigraron
aese paisantes delos cinco afios, cuyos resultados se presentan en primer lugar,
y quienes emigraron a ese pais después de los cinco afos, cuyos resultados se
presentan en segundo lugar. Asimismo, se ofrecen los resultados de con quién
hablan espanol y, posteriormente, los datos de quién les habla en espariol
con el propésito de saber si el uso de la lengua varia entre las generaciones;
es decir, si se puede detectar empiricamente que la lengua se usa igualmente
o no con los adultos —representados por los padres y parientes— que con los
pares —representados por los hermanos y amigos—. Algunos estudios han
sefialado que la presencia de abuelos —quienes tienden a ser monolinglies
en la lengua minoritaria— en el hogar que habitan los HH se correlaciona
positivamente con el uso del espafiol (Arriagada, 2005). Los resultados fueron
analizados usando el programa de estadistica spss version 21.

7.1.1 Hablantes de herencia nacidos o que emigraron a los Estados
Unidos antes de los cinco anos

Las estadisticas descriptivas muestran que los HH que nacieron o llegaron a los
Estados Unidos usan de forma diferente la lengua entre generaciones, tanto
en el caso de con quién hablan espafol como en el caso de quién les habla
en espafol, seglin un uso que favorece hablar espanol con las generaciones
mayores en lugar de con sus pares —representados por los hermanos o los
amigos—. Las estadisticas descriptivas se muestran en las tablas 5 para los casos
de hablar espaniol, y en la Tabla 6 para el caso de quién les habla en espafol,
mientras que la Tabla 7 presenta las comparaciones del uso del espanol entre
generaciones.

Conelfindeexplorarsiestas diferencias eran estadisticamente significativas,
se analizaron mediante una prueba de t-test. Como se puede ver en la Tabla
7, son estadisticamente significativas las comparaciones entre la madre /
abuelos, madre / familiares, madre / hermanos y madre / amigos en el caso
de con quién hablan espafol. En el caso de quién les habla en espafiol, son
estadisticamente significativas las comparaciones entre madre / familiares,
madre / hermanos y madre / amigos. Esto quiere decir que los HH del grupo
nacidos o que llegaron antes de los cinco afos hablan primordialmente con y
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les hablan principalmente los adultos, pero no es asi en el caso de sus pares; es
decir, amigos y hermanos.

Parentesco Promedio Desviacion estandar
Madre 4.69 (.65)
Padre 4.67 (.60)
Abuelos 491 (.394)
Parientes 4.33 (.815)
Hermanos 3.08 (1.1)
Amigos 3.25 (.977)

N=T74
Parentesco Promedio Desviacion estandar
Madre 4.83 (.45)
Padre 4.78 (.55)
Abuelos 4,91 (.38)
Parientes 4,01 (1.079)
Hermanos 2.95 (1.14)
Amigos 2.96 (.99)

N=74
Hablar t p Te hablan t p
Madre - Padre 275 .784 Madre - Padre .26 .26
Madre - Abuelos -2.36 .022* Madre -Abuelos -1.29 .199*
Madre - Familiares  3.69 .001* Madre - Familiares  6.06 .000*
Madre - Hermanos  11.03  .000* Madre -Hermanos 13.01 .000*
Madre - Amigos 10.55  .000* Madre -Amigos 13.57 .000*
Hermanos - Amigos -1.32 192 Hermanos -Amigos  -.131 .896

* Estadisticamente significativo



7.1.2 Hablantes de herencia que emigraron a los Estados Unidos
después de los cinco anos

En el caso de los HH que inmigraron después de los cinco anos, las tablas 8 y
9 presentan los analisis descriptivos de con quién hablan espafnol y de quién
les habla en espafiol, respectivamente. La Tabla 10 presenta los resultados de
la prueba de t-test que compara los promedios entre generaciones. De forma
descriptiva se puede observar que los usos de espafiol son un poco mayores,
pues todos los HH de este grupo reportaron que siempre usan espafiol para
hablar con sus madres y sus abuelos, lo que no fue reportado por los HH
que o bien nacieron en los Estados Unidos, o inmigraron antes de los cinco
anos. Como se puede ver en la Tabla 10, son estadisticamente significativas
las comparaciones entre la madre / hermanos y madre / amigos en el caso
de con quién hablan espafiol. En el caso de quién les habla en espafiol son
estadisticamente significativas las comparaciones entre madre / familiares,
madre / hermanos y madre / amigos. Esto quiere decir que, al igual que el
grupo anterior, los HH del grupo que llegaron después de los cinco afios hablan
primordialmente con y les hablan principalmente los adultos, pero no lo hacen
asi con sus pares; es decir, amigos y hermanos.

Familiar Promedio Desviacion estandar
Madre 5 (0)

Padre 4.88 (0)

Abuelos 5 (0)

Parientes 4.66 (.7

Hermanos 3.66 (1.11)

Amigos 3.88 (1.05)

N=18

Tabla 8: Promedio de la frecuencia de uso de espafiol de los HH que emigraron a los Ee.uu.
después de los cinco afios cuando hablan espafiol
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Familiar Promedio Desviacion estandar

Madre 5, (0)

Padre 4.9 (.3)

Abuelos 5 (0)

Parientes 4.27 (1.0)

Hermanos 3.45 (1.29)

Amigos 3.36 (1.12)
N=18

Tabla 9: Promedio de la frecuencia de uso de espafiol de los HH que emigraron a los Ee.uu.
después de los cinco afios cuando les hablan en espafiol

Habla t p Les hablan t p
Madre - Padre 1. .347 Madre - Padre 1 341
Madre - Abuelos Madre - Abuelos

Madre - Familiares 1.41 .195 Madre - Familiares 2.39 .038*
Madre -Hermanos 3.58 .007* Madre - Hermanos 3.96 .003*
Madre -Amigos 4.14 .001* Madre - Amigos 4.84  .001"

Hermanos -Amigos -.69 512 Hermanos - Amigos .26 .796
* Estadisticamente significativo

Tabla 10: Resultados de las comparaciones de la frecuencia de uso entre los distintos
grupos de hablantes para los v+ que emigraron a los ee.uu. después de los cinco afos

7.2 Pregunta de investigacion 2

La pregunta de investigacién 2 indaga las actitudes de los HH cuando usan
espanol o cuando alguien les habla en espanol. La Tabla 4 muestra las posibles
actitudes que podian seleccionar e incluso se les daba la opciéon de que
escogieran una actitud propia. Se hizo un analisis cuantitativo para contar las
respuestas posibles, asi como un analisis cualitativo para dividir las respuestas
en actitudes positivas y negativas con el fin de obtener el porcentaje de las
respuestas.

7.2.1 Hablantes de herencia que nacieron en los Estados Unidos o
llegaron antes de los cinco anos

La Tabla 11 muestran las respuestas que ofrecieron los HH que o bien nacieron
o inmigraron antes de los cinco afios. Como se puede ver en la Tabla 12, el
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porcentaje de respuestas positivas y negativas que ofrecen los HH del grupo 1
es muy balanceado en torno al 50% de cada una de ellas.

Bien recibido: 51 Seguro: 16
Interesado: 22 Ansioso: 15
Retado: 21 Frustrado: 4
Intimidado: 19 Nervioso: 1
Apenado: 16 Inseguro: 1

Tabla 11: Distribucion de las actitudes de los HH que nacieron o emigraron a los Ee.uu. antes
de los cinco afios cuando usan espanol

Actitudes positivas: 89/167 (53.3%)
Actitudes negativas: 78/167 (46.7%)

Tabla 12: Andlisis del porcentaje de las actitudes seguin actitudes positivas y negativas de
los HH que nacieron o emigraron a los ee.uu. antes de los cinco afios cuando usan espafiol

7.2.2 Hablantes de herencia que emigraron a los Estados Unidos
después de los cinco anos

La Tabla 13 muestra las respuestas que ofrecieron los HH del grupo 2. Para
el caso de los HH de este grupo, es muy superior el porcentaje de respuestas
positivas en torno al 80% que ofrecen segln se puede ver en la Tabla 14.

P12: Actitudes de los Hablantes de herencia (> 5 afos)

Bien recibido: 18 + Intimidado: 4
Interesado: 8 + Retado: 3 -
Confiado: 7+ Ansioso: 1 -

Tabla 13: Distribucion de las actitudes de los HH que emigraron a los ee.uu. después de los
cinco afnos cuando usan espanol

Actitudes positivas: 33/41 (80.49%)
Actitudes negativas: 8/41 (19.51%)

Tabla 14: Analisis del porcentaje de las actitudes seguin actitudes positivas y negativas de
los HH que emigraron a los ee.uu. después de los cinco afios cuando usan espafol
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8. DISCUSION

Basado en los resultados del estudio, las dos preguntas de investigacion que
busca responder el presente trabajo y que, por conveniencia, se repiten aqui
son las siguientes:

Preguntas de investigacion:

Pl1.Basadosen lasteorias de Fishman (2001), ; difieren los HH en la frecuencia
y el uso de espafiol entre diferentes generaciones (por ejemplo, HH padres,
abuelos, hermanos u otros familiares y amigos)? Esto es ;los HH usan el espafiol
por igual con adultos y con sus pares de la misma edad o la lengua es hablada
mayoritariamente con los adultos por lo que se nota un descenso de uso?

PI2. ;Los HH que nacieron en ese pais o arribaron antes de los cinco afos
difieren en sus actitudes hacia el espanol en comparacién con aquellos que
emigraron después de los cinco afos?

8.1 Frecuencia del uso del espanol

Si bien los HH que nacieron o llegaron a ese pais antes de los cinco afios (grupo
1) usan un poco menos la lengua para hablar o alguien mas la usa para hablar
con ellos, en el caso de los padres y los abuelos esta diferencia es minima, pues
es muy similar a la reportada por los HH del grupo 2, es decir, los que inmigraron
a los Estados Unidos después de los cinco afios. Sin embargo, algo muy similar
para ambos grupos de HH es que su lengua de herencia es menos usada con
los pares, es decir, hermanos y amigos, y es mas usada con sus padres y sus
abuelos de forma estadisticamente significativa.

8.2 Actitudes hacia el uso de la lengua

Respecto a la segunda pregunta de investigacion, se puede ver que existen
diferencias abrumadoras para unoy otro grupo de HH. Para el caso de los HH del
grupo 1, es significativo que las actitudes positivas y negativas que presentan
cuando usan espanol es muy similar. En cambio, los HH del grupo 2 presentan un
porcentaje mayor de actitudes positivas del 81% frente a las negativas de solo
19%.

Elespafiol se hablaendistintas comunidades de habla (ColombiyHarrington,
2012; Rivera-Mills, 2012; Rivera-Mills y Trujillo, 2010). Es dificil definir una
comunidad de hablantes, pero el sentido de ser un miembro de esa comunidad
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puede alentar el uso de su lengua histérica. Esta comunidad en muchos latinos
es la familia, la cual puede atrasar hasta cierto punto los efectos de las fuerzas
de asimilacion. El espariol se ha expandido en los Estados Unidos debido al
influjo masivo de la didspora mexicana, la cual comenzé en los afios setenta
del siglo pasado. De los 50 millones de latinos que contabilizo el censo de los
Estados Unidos, 65% eran mexicanos —32 millones—, 9.2% puertorriquefos
—4.6 millones—, 3.7% cubanos —1.88 millones—. La llegada masiva de
hablantes adultos de espafol en edad productiva y reproductiva hacia que el
contacto con el espafiol fuera muy reciente y su presencia se expandiera, lo
que cred una demanda linguistica que le provey6 al espafiol una presencia de
la que nunca habia gozado en la historia de los Estados Unidos. Ante el ocaso
de esta ola migratoria y ante el mayor nimero de hablantes de segunda o
tercera generacion, es crucial concebir comunidades de hablantes que sean
mas amplias que la familia, puesto que esta no es suficiente para revitalizar y
mantener una lengua.

9. CONCLUSIONES

Como se puede advertir en los resultados de este estudio, el espafol es usado
por los HH cuando se habla con los adultos o cuando estos, los adultos, la
usan con los HH. Estas tendencias son mas marcadas en el caso de los HH que
nacieron en los Estados Unidos o que inmigraron antes de los cinco afos,
quienes demuestran lo poco que usan el espafiol con sus pares, ya sean amigos o
hermanos. Ademas, es precisamente este grupo el que selecciona mas palabras
que demuestran actitudes negativas cuando usa el espafiol. Sin embargo, el
otro grupo, el que inmigré después de los cinco afos, si bien habla o usa la
lengua en mayor proporcién con sus padres y sus abuelos, también ya reporta
un menor uso de la lengua de herencia con sus pares —hermanos y amigos—.
Se presenta un balance entre actitudes positivas y negativas con respecto al
uso de la lengua.

Los usos del espafiol y actitudes que demuestran los HH que han sido
bilinglies desde nacimiento reflejan muy bien el aspecto de la sociedad
norteamericana con respecto al bilinglismo. Es obvio que las dos lenguas
mas habladas en los Estados Unidos, el inglés —la cual es la lengua nacional
de facto e incluso en algunos estados de iure—, y el espafiol —la lengua de al
menos 18.5% de la poblacion (United States Census, 2019)— no se encuentran
en una situacion equilibrada. La primera es la lengua mayoritaria, mientras
que la segunda no solo es una lengua minoritaria, sino minoritizada (Potowski,
2018), lo cual significa no solo que no tiene apoyo institucional ni legal, sino
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que es marginada y discriminada, y considerada en muchas ocasiones como
inferior en una relacion asimétrica, como la que sufren las lenguas indigenas en
América Latina.

Mientras no exista apoyo oficial traducido en leyes que ofrezcan un marco
de planificacion linguistica, ya sea a nivel nacional o estatal en el nivel macro,
el espanol —al igual que todas las lenguas minoritarias que conviven en los
Estados Unidos— se encuentra a expensas del eslabén mas vulnerable para su
mantenimiento: la familia. Si bien en los Estados Unidos no existe una ley a
nivel federal que reconozca al inglés como idioma nacional, a nivel estatal hay
27 estados que, hasta la fecha, reconocen al inglés como idioma oficial. En esa
misma linea, es paradojico que, en varias ocasiones, leyes igual de restrictivas,
cuyo proposito es eliminar la educacion bilinglie y, por ende, fomentar
el monolingliismo, hayan sido aprobadas en estados con una poblacién
latina numerosa, precisamente como reaccién al aumento exponencial de
hispanohablantes. Entre estas leyes se pueden mencionar la Propuesta 227
de California o la Propuesta 203 de Arizona, aprobadas en 1998 y en 2000,
respectivamente.

Por otro lado, en el nivel micro no pueden soslayarse factores sociales
y politicos que ponen en riego el mantenimiento de la lengua, incluidos la
discriminacion, la discriminacion interétnica y el racismo (Rivera-Mills, 2012).
A pesar de la larga historia de la presencia del espafiol en los Estados Unidos y
de su reciente expansién numérica (y en muchos casos por ello mismo), hay un
estigma hacia la poblacién de habla hispana. En lo que ha sido una norma para
el caso de las poblaciones inmigrantes en la historia de los Estados Unidos,
las poblaciones minoritarias han sido vistas como un peligro para la supuesta
uniformidad; de este modo, los hablantes bilinglies representan una amenaza,
lo que se traduce en que un nimero creciente de padres decidan no pasar el
espafol a sus hijos para que estos no sufran la discriminacién que los padres
consideran esta intrinsecamente relacionada a no ser monolingles de inglés
(Ducar, 2012).

Sinembargo, desgraciadamente, estasdiscriminacionestambiénsedanentre
los mismos grupos de hispanohablantes, tanto entre los nacidos en los Estados
Unidos, como entre los mismos inmigrantes. Por un lado, se han documentado
actitudes negativas hacia distintas variedades dialectales por parte de otros
grupos deinmigrantesy, por el otro, actitudes monolinglisticas negativas hacia
la variedad dialectal del espafiol estadounidense enmarcadas en una defensa
de una supuesta pureza linglistica (Leeman, 2012) que estigmatiza fenémenos
linguisticos propios de los hablantes bilingues, como el cambio de cddigo.
Todas estas actitudes negativas terminan creando inseguridad linglistica en los
hablantes de herencia, lo que contribuye a evitar usar la lengua y a su erosion.
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Esta inseguridad linguistica fue capturada por este estudio cuando se vio que
los HH, sobre todo los nacidos o que emigraron a los Estados Unidos antes de
los cinco afos, seleccionan palabras como apenado, intimidado o ansioso para
clasificar su estado de animo cuando usan el espafiol. La identidad bilinglie y
bicultural del HH se ve acosada por dos frentes monolingties y monoculturales:
por un lado, la sociedad norteamericanayy, por el otro, la familia adulta, padres,
tios y abuelos.

Recientemente, a partir de un cambio de paradigma que ha detectado
ventajas principalmente econémicas en fomentar la educacién multilingtie
en un mundo globalizado, han resurgido leyes que fomentan la educacién
bilinglie o multilinglie, como en California en 2016 o en Massachusetts en 2017
(Cervantes-Soon, 2014; Garcia, 2018). Otra reciente iniciativa promisoria ha sido
elllamado “Seal of Biliteracy” (Sello de alfabetizacién dual), el cual consiste en
la emision de un reconocimiento de aquellos estudiantes que se graduan del
bachillerato con un cierto nivel de proficiencia en dos lenguas. Sin embargo, es
un hecho que, ante unas tasas de migracion mexicana a la baja —por mucho el
grupo inmigrante mayoritario— y sin un apoyo decidido a nivel federal o estatal
que se traduzca en el reconocimiento de la diversidad linglistica —en un pais
en el que el 22% de su infancia habla otra lengua ademas del inglés— como la
otra cara de la diversidad racial de los Estados Unidos, el mantenimiento del
espanol a largo plazo es un misterio.
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Resumen

Frente a la gran cantidad de variedades del espafiol (Lipski, 2012),
una preocupacion del profesorado de espafiol como lengua segunda
y extranjera (L2/LE) es la de determinar qué variedad ensefar (Blake y
Zyzik, 2016). En este articulo, intentaremos encontrar una solucion a
este problema centrandonos en la variacion gramatical del espariol
hispanoamericano. Para ello, expondremos la problematica, el
marco teorico y los objetivos de nuestro estudio. Concretamente,
revisaremos el contenido gramatical del Plan curricular del Instituto
Cervantes (2007) (pcic). Seguiremos comparando el contenido
gramatical del pcic (Instituto Cervantes, 2007) y el del Catdlogo de
voces hispdnicas (Centro Virtual Cervantes, 1997-2018) para después
dedicarnos al analisis del componente gramatical del espariol
mexicano e hispanoamericano presente en los manuales Aula Latina
1,2y 3 (Arévalo et al., 2004, 2005, 2006). En seguida identificaremos el
contenido gramatical de las variedades de espafiol que consideramos
necesario integrar en los cursos y manuales de espafiol L2/LE para
que el aprendiente esté frente a una lengua auténtica. Terminaremos
adoptando una clasificacion pedagdgica Util a la hora de integrar las
variedades del espafol hispanoamericano en los cursos y manuales
de espafol L2/LE. En este articulo también se resaltara la pertinencia
del Modelo de ensenanza-aprendizaje del espariol lengua segunda o

*Doctora en Lingiistica. Profesora de espafiol en la Université de Moncton, Canada. Sus principales
temas de investigacion son la distribucion modal, la variacion, las formas de tratamiento y la
adquisicidon y ensefianza del espafiol como lengua segunday extranjera (L2/Le). Actualmente sus
proyectos se han enfocado en el concepto pedagogico de la internacionalizacion del curriculo
y en la competencia intercultural con el fin de promover las diferentes variantes del espafiol en
los cursos y manuales 12/Le
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extranjera globalen el que se desarrolla una clasificacién pedagogica
de las variedades hispanoamericanas (Potvin, 2021).

Palabras clave: variedades del espafiol; clasificacion; elementos
gramaticales; variante mexicana del espafiol

Abstract

The large number of varieties in Spanish (Lipski, 2012) concerns
teachers of Spanish as a second or foreign language (sL2) interested
in determining which variety to teach (Blake and Zyzik, 2016). In this
article, we will try to find an answer to this problem by examining the
grammatical variation of Hispanic American Spanish. Fist, we will state
the problem, the theoretical framework, and the objectives of our study.
Specifically, we will reviewthe grammatical content ofthe Plan Curricular
del Instituto Cervantes (2007) (pcic). We will continue by comparing
the grammatical content of the cpci (Instituto Cervantes, 2007) and
the one of the Catdlogo de voces hispénicas (Centro Virtual Cervantes,
1997-2018) to further concentrate on the analysis of the grammatical
component of the Mexican and Hispano American Spanish that we find
in the language textbooks Aula Latina 1,2y 3 (Arévalo et al., 2004, 2005,
2006). We will then identify the grammatical content of the Spanish
varieties that must be included in Spanish 12 courses and textbooks so
that learners acquire an authentic language. We will end by adopting
a pedagogical classification useful when it comes to the integration
of the Hispano American Spanish varieties in Spanish L2 courses and
textbooks. This article will also highlight the relevance of the Modelo de
enserianza-aprendizaje del espariol como lengua segunda o extranjera
global in which a pedagogical classification of the Hispano American
varieties is developed (Potvin, 2021).

Key words: Spanish varieties; classification; grammatical elements;
Mexican Spanish

INTRODUCCION

Una de las competencias clave del siglo xxi que tienen que adquirir hoy en dia
los aprendientes es la interculturalidad (Deardorff, 2009). Dicha competencia no
es ajena a los objetivos fijados para la ensefianza de 12/te (Consejo de Europa,
2001) desde principios de los afios 2000. El espafiol no es una excepcién. A este
respecto, el propio Instituto Cervantes (2007) establece en el pcic (Instituto
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Cervantes, 2007) que uno de los objetivos de la ensefianza del espariol 12/Le
es el de formar a un «hablante intercultural» (Instituto Cervantes, 2007). Sin
embargo, frente a la gran cantidad de variedades del espafiol (Lipski, 2012), los
profesores de espafol L2/Le se preguntan qué variedad ensefiar (Blake y Zyzik,
2016; Congosto Martin, 2004; Grande Alija, 2000). Esta pregunta es aun mas
pertinente en contextos de ensefianza del espafol 12/LE institucionalizados en
paises donde el espafiol no es la lengua oficial. Por consiguiente, para intentar
responder a esta pregunta en este contexto de ensefianza, se adoptara el Modelo
de ensenanza-aprendizaje del espafiol L2/Le global (Potvin, 2021), el cual se basa
en una clasificacién pedagdgica que da cuenta de las variedades del espafiol
hispanoamericano y que permite establecer las probabilidades de contextos
de ensefanza-aprendizaje del espafiol L2/te para determinar la variante de
espanol aensefar en un contexto institucionalizado. Asi, todos los aprendientes
de espanol L2/Le tienen que adquirir el espafiol comun y la ensefianza de la
variante preferente, es decir, la variante mas cercana geograficamente al lugar
de ensefianza (Andién Herrero, 2007). Ademas, los aprendientes de espafol L2/
Le se familiarizan con nociones de las variantes periféricas al lugar de ensefianza
del espariol L2/LE.

El objetivo de este articulo es el de determinar el contenido gramatical
de las variedades hispanoamericanas que debe integrarse en los manuales
y cursos de espafol 2/Le segun la variedad preferente de Canada, nuestro
lugar de ensefianza de espafiol L2/Le. Por consiguiente, prestaremos atencion
a la variedad mexicana. Ademas, nos dedicaremos a uno de los aspectos
gue caracterizan a la variacién del espanol hispanoamericano: la variacion
gramatical. Para ello, comenzaremos por presentar la problematica y el
marco tedrico en los que se basa el presente articulo. Posteriormente,
responderemos a las preguntas de investigacion relacionadas con los cuatro
objetivos secundarios de este, y ofreceremos un resumen de los puntos claves
del estudio.

PROBLEMATICA Y MARCO TEORICO

Si bien se estima que se ha producido una docena de métodos a lo largo de
los ultimos cien afos, se ha constatado que los objetivos entre un método y
otro resultan ser similares (Sanchez Pérez, 2009). Por consiguiente, la creacion
de un método se basa en el método anterior y tiene relaciones con el que le
sigue (Sanchez Pérez, 2009). Cuando prestamos atencion al contenido de
los manuales de espafol 12/te publicados durante las ultimas décadas, no
podemos negar este estado de cosas. Asi, en su estudio de cinco manuales de

Articulo



espanol L2/Lg, Potvin (2018) encuentra que prevalece la variedad peninsular
en los manuales analizados. En el mismo orden de ideas, a partir del analisis
cualitativo de unos 17 manuales de espafiol L2/Le de niveles principiante (Al
y A2), intermedio (B1 y B2) y avanzado (C1) publicados durante los ultimos
40 afos (Potvin, 2021), sobresale que el espariol hispanoamericano esta muy
poco representado, a pesar de la puesta en marcha del Marco Comun Europeo
de Referencia para las Lenguas: aprender, ensefiar, evaluar (in extenso MCER)
(Consejo de Europa,2001) y delpcic (Instituto Cervantes, 2007) a principios de los
afios 2000 Esta conclusion era predecible, puesto que, con el fin de “describir
la lengua comUn y la comunidad cultural hispanica” (Instituto Cervantes, 2007:
59), el pcic (Instituto Cervantes, 2007) se basa en la norma culta de la variedad
centro-norte peninsular espafola. El criterio de seleccién de esta variedad recae
en el hecho de que la variedad centro-norte peninsular espafiola comparte
unos rasgos comunes propios a las demas normas cultas hispanicas. Frente
a la diversidad lingistica de las variedades, el pcic (Instituto Cervantes, 2007)
especifica las particularidades de realizaciones linglisticas y culturales en sus
inventarios “siempre atendiendo de manera preferente a la representacion de
la norma culta de todas las variedades” (Instituto Cervantes, 2007: 59-60).

La escasez de referencias sobre las particularidades linglisticas propias del
espafiol hispanoamericano en los manuales de espafiol L2/Le ya formaba parte
de las preocupaciones de ciertos lingliistas (Congosto Martin, 2004; Sanchez
Avendano, 2004). A guisa de ejemplo, Congosto Martin (2004), al encontrar que
solo en un manual de espafiol L2/Le se desarrolla la cuestiéon de la morfologia
y del léxico de las variantes hispanoamericanas?, concluye que “la inmensa
mayoria de los manuales de espafiol todavia no se han hecho eco de esta
preocupacion de un modo serio. Seguimos, en este sentido, ofreciendo una

' ElMCER fue publicado a principios de los afios 2000 tras 20 afios de investigacién. Dedicado a

la elaboracion de los programas de lenguas y material de ensefianza y aprendizaje (Consejo
de Europa, 2014), el papel principal del MCER es el de guiar la ensefianza de L2 en numerosas
instituciones a nivel internacional. Inspirado en el MCER (Consejo de Europa, 2001), el Instituto
Cervantes publicé el nuevo PCIC en 2007, en el que se encuentran los inventarios de contenidos
léxicos, gramaticales, culturales segtn el nivel de espafiol L2/LE.

El manual en cuestion es Planet@ £/t de Edelsa, en el que aparece una seccidn titulada
“Version Mercosur” (Congosto Martin, 2004).
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vision parcial de la realidad linglistica del espafiol”® (Congosto Martin, 2004:
216). Esta vision parcial se observa también en los resultados de Garcia Aguiar
(2009) enlo que serefierealasformas detratamiento enlos manuales de espafiol
L2/Le. La autora menciona solamente dos manuales que tratan esta cuestion:
El Ventilador y Aula. Algunos afios mas tarde, Mas Alvarez (2014: 13) concluye,
siempre en lo que se refiere a la ensefianza de las formas de tratamiento, que
“Hay que adecuar los materiales de ensefianza a la lengua auténtica, [...],
urge elaborar una vision panoramica actual de la variacion de las formas de
tratamiento en espafol que sea lo mas completa y respetuosa posible, [...]"
Tales recomendaciones por parte de Mas Alvarez (2014) resultan dificiles de
alcanzar, sobre todo en lo que se refiere al voseo, puesto que el objetivo del
pcic (Instituto Cervantes, 2007: 59), como mencionamos anteriormente, es la
descripcion de la lengua comin y la cultura hispana de acuerdo con la norma
culta de la variedad centro-norte peninsular espafola, por ser la variedad que
comparte los rasgos comunes propios a las demas normas cultas hispanas.
Puesto que uno de los objetivos actuales de la ensefianza del espafol 12/
Le es el de formar a un «hablante intercultural» (Instituto Cervantes, 2007)
ofreciéndole muestras de lengua auténtica, la ensefianza de una variedad
dada responde dificilmente a tal objetivo. No hay que olvidar que la lengua
espanola, hablada por casi 500 millones de personas en 21 paises, cuenta con
muchas variedades (Lipski, 2012; Soler Montes, 2015). A este respecto, Lipski
(1997: 31) especifica que “puede existir la unién en medio de la diversidad y
también puede existir la diversidad sin una jerarquia universal de lo correcto y
lo incorrecto”. Por consiguiente, el reconocimiento de “la variaciéon no supone
una contradiccion para la unidad de la lengua espariola” (Blake y Zyzik, 2016:
130). En términos de ensefianza del espafiol 12/te, otro problema proviene del
hecho de que, segun el mcer (Consejo de Europa, 2014), la apropiacién de las
variedades tiene lugar solo a partir del nivel B2, mientras que la integracion de
las variedades deberia hacerse gradualmente (Soler Montes, 2015). Ademas, si
nos fijamos en las tendencias, cuanto mas avanzan los niveles de ensefianza/
aprendizaje del espafiol L2/1E, mas se reduce la cantidad de aprendientes. Asi,

® Por otra parte, Grande Alija (2000) aplaude el aumento de referencias lingiiisticas en tres

manuales de espafiol L2/Le (Intercambio, Panet@ y Gente) por hablar del seseo, del uso de
ustedes vs vosotros, de la forma de referirse a las partes del dia y por la integracion de la
variedad léxica (Intercambio y Gente), morfosintactica (Gente) o linglistica en general
(Planet@) y recurrir al plano fénico de variantes hispanoamericanas en grabaciones
(Intercambio, Planet@ y Gente) por una parte y, por otra parte, por incluir “abundante
informacion sobre personajes, escritores, artistas y culturas indigenas de Hispanoamérica.
No faltan canciones ni poemas, ni informacion sobre los usos y modos de vida” (Grande
Alija, 2000: 398).
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esperar hasta el nivel B2 para integrar las variedades no beneficiard a muchos
aprendientes.

Un argumento a favor de la inclusion de las variedades del espafiol en los
manualesy cursos de espafol L2/Le proviene del hecho de que la evolucién de la
sociedad se ve reflejada en los métodos de ensefianza de (2 propuestos en los
ltimos cien afios (Vez, 2015). Puesto que hoy dia una de las competencias clave
quetiene que adquirircualquier aprendiente o estudiante es lainterculturalidad
(Deardorff, 2009), uno de los objetivos de la ensefianza del espafiol 12/LE es el
de formar a un «hablante intercultural» (Instituto Cervantes, 2007) via muestras
de lengua auténtica; de ahi nuestro interés por la integracién de la variacién
en la ensenanza del espariol L2/Le. Mediante documentos de cultura a secas,
para retomar la terminologia de Miquel y Sans (2004), se puede integrar
material auténtico. Por cultura a secas se entiende el tipo de cultura que lleva
al aprendiente a comunicarse (Miquel y Sans, 2004). En lo que se refiere a la
variacion gramatical, creemos que el aprendiente de espafiol L2/LE no solo tiene
que recibir input de las variedades hispanoamericanas, sino que se beneficiara
de ejercicios que “favorece[n] la capacidad de observacién de los datos por
parte del estudiante, algo que, [...], repercute en su capacidad para detectar
comportamientos regulares y formular asi principios generales” (Gallego, 2016:
147). Ademas, la adquisicién del espanol 12/te centrada en una dimensién de
internacionalizacién se vera favorecida tanto por el aprendizaje colaborativo,
como por el aprendizaje experiencial, los cuales permiten que el aprendiente
se acerque a otras variedades del espafol.

La inclusion del contenido gramatical de las variedades hispanoamericanas
enloscursosymanualesdeespanoli2/terespondeasial concepto pedagoégicode
internacionalizacion del curriculo, cuya meta consiste en favorecer el desarrollo
social y profesional del estudiante para trabajar en un contexto internacional,
interdisciplinario y multicultural, segin la Organizacién para la Cooperacién y
el Desarrollo Economicos (Daniels, 2017). Por consiguiente, concebimos que el
objetivo final de la formacion en espafiol L2/Le es doble: desde el punto de vista
lingliistico, se aspira a formar a un hablante de espafiol L2/ik, y, desde el punto
de vista social y laboral, se pretende formar a un ciudadano global consciente
de las diferencias a las que puede enfrentarse una vez en el mercado laboral, en
su vida cotidiana o cuando sale de viaje, por ejemplo.

Puesto que el principal objetivo de nuestro articulo es el de determinar el
contenido gramatical propio de las variedades hispanoamericanas que es
imprescindible integrar en los manuales y cursos de espafiol 12/LE, es necesario
conocer el estado de la integracion de las variedades en los manuales de
espanol L2/Le ya publicados. Para ello, revisaremos el contenido gramatical que
aparece en el pcic (Instituto Cervantes, 2007).

40



REVISJON DEL CONTENIDO GRAMATICAL EN LOS MANUALES DE
ESPANOL L2/LE

La revision del contenido gramatical propuesto por el pcic (Instituto Cervantes,
2007) y elincluido en los manuales de espafiol L2/LE nos permitird responderala
siguiente pregunta de investigacién: ;qué variedad(es) y contenido gramatical
propio del espafol hispanoamericano se promueven en los manuales de
espafiol 12/te? En el pcic (Instituto Cervantes, 2007) aparecen un total de 48
particularidades linglisticas propias de espafiol hispanoamericano en los
nivelesAl,A2,B1yB2.Siseabarcanlosniveles C1yC2,lacifraaumentaaunas62
particularidades que se tendrian que incluir. Las particularidades identificadas
en el rcic (Instituto Cervantes, 2007) conciernen tanto a los nombres propios,
los posesivos, los pronombres y los adverbios y locuciones adverbiales, como a
los verbos, el sintagma verbal, la oracién simple y las oraciones subordinadas
adverbiales. Ademas, estas particularidades aparecen en los inventarios del
pcic (Instituto Cervantes, 2007) de manera gradual de acuerdo con el nivel y
el contenido lingliistico propio de cada nivel (Instituto Cervantes, 2007). Por
consiguiente, seinicia al aprendiente de espafiolL2/Le en la variacién gramatical
ya en el nivel Al del pcic (Instituto Cervantes, 2007). Sin embargo, a pesar de que
la integracion de rasgos de variedades hispanoamericanas se establece en los
niveles A2 y B1, disminuye a partir del nivel B2.

(Estan presentes estos rasgos linguisticos en los manuales de espanol L2/
Le? Tras el analisis cualitativo de 17 manuales de espafiol 12/Le publicados
en las ultimas cuatro décadas, Potvin (2021) encuentra solo diez referencias
a particularidades gramaticales y morfosintacticas. Estas particularidades
conciernen al uso de vosotros versus ustedes; el voseo en Argentina, Colombia,
Paraguay y Uruguay; los adverbios acd y alld; el uso del indefinido en contexto
de pretérito perfecto; unas explicaciones generales del diminutivo; el uso
de la manito y el uso del diminutivo en adverbios y verbos; el uso de recién +
verbo conjugado, y el uso de la expresion pasdrsela genial. Estos hallazgos no
concuerdan en nada con los objetivos del pcic (Instituto Cervantes, 2007): en
dicho analisis, ninguno de los manuales publicados después del rcic (Instituto
Cervantes, 2007) contiene todas las muestras que se sugieren. Ademas de
las diez referencias a las particularidades gramaticales y morfosintacticas
encontradas en los manuales de espafiol 12/Le publicados en los afios 2000 y
2010, solo cuatro forman parte del inventario gramatical del rcic: el voseo; los
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adverbios acd y alld; el uso del indefinido en contexto del pretérito perfecto, y
la expresion pasdrsela genial.

En lo que se refiere al voseo (Congosto Martin, 2004), rasgo definitorio del
espanol hispanoamericano, no se percibe la influencia del pcic (2007) con
respecto a su inclusion en los manuales de espanol L2/Lg, a pesar de que, en el
inventario gramatical del pcic (Instituto Cervantes, 2007), se integran nociones
morfolégicas y geograficas del voseo en los niveles Al y A2. La ausencia del
voseo en los manuales de espanol 12/t ya habia sido notada por Sanchez
Avendafo (2004). Mediante un analisis de 20 libros de texto publicados en
los Estados Unidos, el linglista encuentra que se alude muy pocas veces a
la diversidad hispanoamericana en lo que se refiere a la gramatica, al léxico
y a la pronunciaciéon. Ademas, cuando se refiere a la diversidad lingistica,
el autor agrega que se hace por medio de notas a pie de pagina o notas para
el profesor. Con respecto a las formas de tratamiento, resalta en su analisis
“tres aspectos llamativos: la omnipresencia de ‘vosotros’ en practicamente
todos los libros, la ausencia de ‘vos’ en la gran mayoria y la presentacion de
‘ti’ y ‘usted’ con una caracterizacién pragmatica especifica que se generaliza
a todo el mundo hispanohablante” (Sanchez Avendafo, 2004: 134). Los datos
encontrados en el estudio de Sanchez Avendaro (2004) resultan problematicos
cuando se considera que el destino de movilidad estudiantil privilegiado por
los estudiantes americanos son dos paises hispanoamericanos donde se vosea:
Costa Ricay Argentina (Cameron, 2012). Concretamente, “Costa Rica ha sido un
destino del top 10 para estudiantes americanos que estudian en el extranjero
desde 1998, con 6 262 estudiantes que eligen estudiar en este pais durante
el ano académico 2009-2010 [...]. La Argentina ha sido un destino del top 12
desde 2005, con 4 835 estudiantes que eligen estudiar al extranjero en este pais
durante el ano académico 2009-2010” (Cameron, 2012: 73).

Frente al hecho de que la situacion no ha cambiado respecto a la inclusién
del mayor rasgo morfosintactico definitorio del espafiol hispanoamericano
en los manuales de espaiiol 12/Le después de la publicacion del rcic (Instituto
Cervantes, 2007), la observacion de Congosto Martin (2004: 214) sigue siendo
vigente:

“apesardequeelvoseoseerige porsuimportanciaen el principal particularismo
morfosintactico del espafiol americano, lo mas que encontramos en algunos
manuales del espafiol como segunda lengua es una leve alusién a la existencia
de vos —como pronombre de segunda persona del singular—y a la ausencia
de vosotros, nada se menciona respecto de su distribucién geogréfica, a pesar
de ser para algunos investigadores el Unico criterio con validez que permite
establecer la division dialectal del espafiol de América, ni de los paradigmas
verbales voseantes. Todo parece indicar que el sistema pronominal de segunda
persona empleado en el mundo hispanico es unoy Unico”.
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Nohayqueolvidarqueelrcic(Instituto Cervantes,2007) esunaobradereferencia.
Esto podria justificar que no se integren las sugerencias propuestas en el pcic en
los manuales de espanol L2/Le. Este estado de las cosas nos lleva a considerar
que tan solo la integracion del contenido del inventario gramatical del pcic
en algunos manuales de espafol L2/Le nos acercaria realmente al objetivo de
formar a un «hablante intercultural». A pesar de esto, es pertinente preguntarse
si el contenido gramatical propuesto por el pcic y el incluido en los manuales de
espanol L2/LE son representativos de las variedades hispanoamericanas.

COMPARACION DEL CONTENIDO GRAMATICAL DEL pcic (INSTITUTO
CERVANTES) Y EL DEL CATALOGO DE VOCES HISPANICAS (CENTRO VIRTUAL
CERVANTES, 1997-2018)

Pararesponderalapreguntaarribaenunciada,comparamoslosdatosdelcorpus
gramatical del pcic (Instituto Cervantes, 2007) con datos del Catdlogo de voces
hispdnicas (Centro Virtual Cervantes, 1997-2018). Constatamos que el contenido
gramatical propuesto por el pcic recoge diversas caracteristicas gramaticales
del espanol hispanoamericano. Si comparamos el contenido del rcic, en el que
se puede inventariar casi 70 caracteristicas gramaticales, con el del Catdlogo
de voces hispdnicas, se corrobora que el pcic contiene varias caracteristicas. Sin
embargo, todo lo que esta en el pcic no aparece necesariamente en el Catdlogo
de voces hispanicas, y viceversa.

Por su parte, el Catdlogo de voces hispdnicas recoge datos del espafol
hispanoamericano seglin diversas ciudades de los paises de Hispanoamérica.
En lo que se refiere al espafiol mexicano, se inventarian datos de Ciudad de
México, Guadalajara, Mérida, y Oaxaca’. Los rasgos gramaticales comunes
a estas cuatro ciudades son: el uso del tuteo y de ustedes como formas de
tratamiento de segunda persona y el uso del diminutivo -it-. Por otro lado, el
espanol de la Ciudad de México, de Guadalajara y de Mérida comparten el uso
de hasta con valor de inicio.

Conrespecto al espafol de Ciudad de México y al de Guadalajara, el Catdlogo
de voces hispdnicas (Centro Virtual Cervantes, 1997-2018) indica que ambos
recurren al pronombre enclitico le para intensificar, por ejemplo, dndale’; a
la concordancia del verbo impersonal haber en plural; al uso de expresiones

Cabe notar que en el Catdlogo de voces hispdnicas (Centro Virtual Cervantes, 1997-2018) se
usan los nombres siguientes: México D.F. y Teotitlan del valle. Por nuestra parte, usaremos
Ciudad de México en el primer caso, y Oaxaca en el segundo.

Cabe notar que esta expresion se usa en otras partes del pais.
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no mds y ni modo para significar solamente y de ninguna forma® vy al uso de
¢mande? para significar ;como dice? Otra similitud que se destaca entre el
espanol de Ciudad de México y el de Oaxaca esta relacionada con los posesivos.
En el primer caso, los posesivos no se posponen de manera sistematica (por
ejemplo, la ciudad de ellos), mientras que, en el segundo caso, su uso puede ser
pleonastico y redundante (por ejemplo, su casa de ustedes).

(Es la situacién similar en los manuales de espanol L2/Le que promueven el
espanol hispanoamericano o una de sus variedades? El contenido incluido en
los manuales de espafiol L2/Le carece de la gran mayoria de las particularidades
delespanol hispanoamericano identificadas en el pcic (Instituto Cervantes, 2007)
(Potvin, 2021). Por consiguiente, los manuales no estan al dia, digamos, en lo
que se refiere a la integracion de las variedades gramaticales (de cualquier tipo
que sea). ;Era la situacién similar o diferente antes de la puesta en marcha del
pcic (Instituto Cervantes, 2007)? Para responder a esta pregunta, analizamos los
manuales Aula Latina 1, 2 y 3 (Arévalo et al., 2004, 2005, 2006) e inventariamos
casi 30 particularidades del espafiol mexicano/hispanoamericano. Por ejemplo,
en Aula Latina 1 (Arévalo et al., 2004), se especifican las apelaciones b larga y
v corta, ademas de mencionar que la [l tiene diferentes pronunciaciones. En
cuanto ala morfosintaxis, seindica que no se usa vosotros. Ademas, se menciona
que “Hay grandes variaciones de uso segun el contexto social o geografico para
usted y ustedes” (Arévalo et al., 2004: 131) y que se usa vos en lugar de tu en
los siguientes paises: Argentina y partes de Colombia, Uruguay, Paraguay y
América Central. Se especifica, ademas, la manera de decir la hora bajo la forma
minutos para las horas y el uso de tomar para beber en los restaurantes y bares.
Resumimosen el Cuadro 1 los rasgos del espariol mexicano o hispanoamericano
inventariados en Aula Latina 1 (Arévalo et al., 2004).

® En el Catdlogo de voces hispdnicas (Centro Virtual Cervantes, 1997-2018) se relaciona la

expresién ni modo al significado de ninguna forma, mientras que el diccionario de la rae
(2021) especifica que se trata de una expresion coloquial que se usa en México y Republica
Dominicana que se usa “para indicar que algo ya no tiene remedio”.
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Categoria Rasgos del espanol mexicano o hispanoamericano

Fonética b larga, v corta, ll tiene diferentes pronunciaciones

Morfosintaxis Pronombres personales usted y ustedes
No se usa vosotros
Vos en lugar de tu (Argentina y partes de Colombia, Uruguay,
Paraguay y América Central)

Expresiones Veinte para las ocho. Cuarto/quince para las diez.
;De beber/tomar? (bares y restaurantes)

Cuadro 1. Rasgos del espafiol mexicano o hispanoamericano en el manual Aula Latina 1.
Elaboracion propia.

En el manual Aula Latina 2 (Arévalo et al., 2005), encontramos informacion
sobre el caracter ofensivo de los adjetivos de descripcidn fisica bajo/a'y gordo/a
y el recurso al diminutivo -ito/a (bajito/a, gordito/a); de igual forma, en México,
tenemos las palabras chaparro/a y chaparrito/a. Se mencionan también los
adverbiosde lugaracdy alldjunto a aqui'y alli. Concretamente se dice que “Aqui
no se usa en algunas variantes americanas, especialmente en la del Rio de la
Plata, donde se prefiere laforma aca” (Arévalo et al., 2005: 161). A nivel fonético,
se menciona que las preguntas cerradas: “[...] pueden formarse igual que las
frases enunciativas; simplemente cambian la entonacién” (Arévalo et al., 2005:
159). En lo que se refiere a la gramatica, se especifica que “En el espafiol de
México, el Imperativo tiene tres formas: ti (mas informal), usted (mas formal) y
ustedes” (Arévalo et al., 2005: 93).

En lo que se refiere a la morfosintaxis, se repiten las particularidades
mencionadas en el manual del nivel anterior, es decir, no se usa vosotros sino
usted; hayvariacionsocialy geograficaen cuanto al uso de ustedy ustedes, y que,
en la Argentina, Uruguay y regiones de Paraguay, Colombia y Centroamérica,
se usa vos en lugar de tu. Para terminar, se especifica el uso de la expresién
pasarsela bien/mal. Resumimos en el Cuadro 2 los rasgos del espafiol mexicano
o hispanoamericano inventariado en Aula Latina 2 (Arévalo et al., 2005).
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Categoria Rasgos del espanol mexicano o hispanoamericano

Léxico Caracter ofensivo de los adjetivos bajo/a 'y gordo/a
Uso de los diminutivos bajito/a y gordito/a
Uso de chaparro/a 'y chaparrito/a en México
Adverbios de lugar: aqui/acéd, ahi, alli/alla

Fonética Cambio de entonacién para formar preguntas cerradas
Gramatica Tres formas del imperativo afirmativo en el espafiol de México
(td, usted y ustedes)

Morfosintaxis Pronombres personales usted y ustedes
No se usa vosotros, sino ustedes
Uso de vos (Argentina, Uruguay y regiones de Paraguay,
Colombia y Centroamérica)

Expresiones Pasdrsela bien/mal

Cuadro 2. Rasgos del espafiol mexicano o hispanoamericano en el manual Aula Latina 2.
Elaboracion propia.

En cuanto al manual Aula Latina 3 (Arévalo et al., 2006), la atencidn se centra
mas bien en las particularidades gramaticales y las expresiones. Asi, se
especifica que, para transmitir mensaje en un registro coloquial, es posible el
uso de que en oraciones como “Me preguntd (que) si me voy a casar” o “Me
pregunté (que) cuando sera la boda” (Arévalo et al., 2006: 29). Ademas, en las
frases exclamativas, puede aparecer mds en lugar de tan: “jQué (vestido tan)
bonito! = jQué (vestido mas) bonito!” (Arévalo et al., 2006: 29). Se menciona,
ademas, que en el lenguaje coloquial: (1) se expresa hipotesis gracias al uso
de “igual + indicativo” (Arévalo et al., 2006: 77), (2) el prefijo super- sirve de
superlativo o gradativo “para intensificar un adjetivo” (Arévalo et al., 2006:
152) y (3) el conector pues se utiliza en un lenguaje coloquial para presentar
un enunciado que considera lo anteriormente dicho, en algunas ocasiones,
para dar una informacion contradictoria o una opinién opuesta” (Arévalo
et al., 2006: 153). Por otra parte, se especifica que “En Latinoamérica existen
también otras formas para responder al teléfono: digame, alé, pronto, hola...”
(Arévalo et al. 2006: 29). Ademas, existe la expresion coloquial jNombre!” para
mostrar desacuerdo con énfasis. Resumimos en el Cuadro 3 los rasgos del
espanol mexicano o hispanoamericano inventariados en el manual Aula Latina
3 (Arévalo et al., 2006).

" No confundir con el sustantivo nombre. También suele escribirse coloquialmente n'ombre o
n’hombre.
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Categoria Rasgos del espanol mexicano o
hispanoamericano

Gramatica Transmision de mensajes con la particula que
Tan versus mds en las frases exclamativas
Expresion de la hipétesis: igual + indicativo
Superlativos y otros gradativos: el prefijo super-
Conector pues

Expresiones Responder al teléfono: digame, alé, pronto, hola
Mostrar desacuerdo: {Nombre!

Cuadro 3. Rasgos del espafiol mexicano o hispanoamericano en el manual Aula Latina 3.
Elaboracion propia.

Frente a los datos que extrajimos del analisis de los manuales Aula Latina 1,
2y 3 (Arévalo et al., 2004, 2005, 2006), concluimos que se trata de un manual
en el que se encuentran bastantes particularidades del espafiol de México e
Hispanoamérica, asi como algunas particularidades del lenguaje coloquial
(Aula Latina 3). Encontramos unas veinte particularidades, algunas de las
cuales aparecen en el pcic (Instituto Cervantes, 2007). Pensemos, por ejemplo,
en los pronombres usuales, en el uso del diminutivo y en los adverbios de lugar
acdy alld. Frente a esto, se podria agregar contenido al pcic (Instituto Cervantes,
2007) por un lado y, por otro lado, agregar contenido a los manuales de Aula
Latina para que todos sean mas globales.

IDENTIFICACION DEL CONTENIDO GRAMATICAL DE LAS VARIEDADES
DE ESNPANOL POR INTEGRAR EN LOS CURSOS Y MANUALES DE
ESPANOL L2/LE

Con el fin de determinar el contenido gramatical a integrar para que el
aprendiente esté frente a una lengua auténtica, nos basamos en lo que
caracteriza a las variedades hispanoamericanas a fin de completar lo que falta
en los manuales de espafiol L2/ie y el pcic (Instituto Cervantes, 2007). El pcic
(Instituto Cervantes, 2007) le permite “al docente de espafiol como segunda
lengua o lengua extranjera graduar la importancia que debe otorgar y el
detenimiento con que ha de tratar los diferentes rasgos geolingliisticos y de
diversidad cultural en su planificacién curricular concreta (que atendera a su
contexto didactico, comunidad hablante de insercidn, intereses y perspectivas
de los aprendientes)” (Instituto Cervantes, 2007: 60). Asimismo, el profesor
nativo hispano ya pertenece a una de las variedades del espariol y “debera
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atender a que sus propios rasgos sean explicados y comprendidos por el
aprendiente” (Instituto Cervantes, 2007: 60).

Alaluzdenuestros analisis de los manuales de espafiol L2/Le, del pcic (Instituto
Cervantes, 2007) y del Catdlogo de voces hispdnicas (Centro Virtual Cervantes,
1997-2018), recomendamos integrar las siguientes nociones gramaticales
del espanol hispanoamericano en los cursos y manuales de espafiol L2/LE.
Dentro de los contenidos gramaticales, es importante mantener la inclusion
de los adverbios de lugar acd y alld y ensefar el valor de ahora y demasiado
por mucho y muy (Al) como aparecen en el pcic (Instituto Cervantes, 2007).
En lo que se refiere a la morfosintaxis, sugerimos centrar la ensefianza en las
particularidades morfosintacticas de acuerdo con las categorias identificadas
por Montrul (2004).

Primero, en lo que concierne a la morfosintaxis del sintagma nominal,
mas concretamente a la adquisicion del género y numero, al igual que el pcic
(Instituto Cervantes, 2007), creemos que son necesarias las diferencias de
género de ciertas palabras hispanoamericanas y que su inclusién se haga en
el nivel B1. Ademas, es importante mantener la tendencia a usar el articulo
definido con casa con valor posesivo: Vamos a la casa (B2 en lugar de B1), asi
como la tendencia a distinguir el género y a crear formas femeninas en -a o
masculinas en -o: estudianta, tigra, sapa, pianisto, maquinisto. A diferencia
del pcic (Instituto Cervantes, 2007), sugerimos que se integre este ultimo rasgo
del espafiol hispanoamericano en el nivel B2 en lugar de C2. Recomendamos,
ademas, que se incluyan los diminutivos ya en el nivel A2, o desde el nivel B1,
puesto que forman parte integrante del espafiol hispanoamericano.

Segundo, con respecto a la morfosintaxis, precisamente los tiempos, el
aspecto y el orden de palabras, es imprescindible mantener la inclusién de
las terminaciones del voseo, ya en el nivel Al, asi como la forma irregular del
verbo sery el imperativo en el nivel A2. A este respecto, estamos de acuerdo
con Congosto Martin (2004: 216), quien concluye que “Parece injustificable no
dedicar en los manuales de espanol una debida atencién a sus caracteristicas
linglisticas, entre las que destaca, por extension geografica y peculiaridad
linguistica, el voseo”. Ademas del voseo, se puede mencionar que la estructura
voy a +infinitivo tiene valor de presentey que, en ciertas partes, se prefiere eluso
del pretérito indefinido frente al pretérito perfecto. Esta nocién, contrariamente
a lo que sefiala pcic (Instituto Cervantes, 2007) podria integrarse ya en el nivel B2
enlugarde C1. En este mismo nivel, sugerimos mencionar el uso de la estructura
ir a + infinitivo (por ejemplo, Le dije que iba a venir, (Instituto Cervantes, 2007:
78)) o del imperfecto para reemplazar el condicional con valor de futuro del
pasado (por ejemplo, Le dije que vendria). Como se ensefia el imperfecto de
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subjuntivo en el nivel B2, recomendamos mencionar la preferencia por las
formas en -ra en este nivel.

Tercero,enloqueserefiere alos pronombres sujetosy objetos, es conveniente
incluirel pronombre sujeto vosya en el nivel Aly el pronombre complemento de
preposicion vos en el nivel A2, tal y como lo sugiere el pcic (Instituto Cervantes,
2007). Asimismo, esta bien incluir la expresidon pasdrsela bien en el nivel A2. A
diferencia del rcic (Instituto Cervantes, 2007), recomendamos esperar al nivel
B1 para mencionar la tendencia al uso de sujetos pronominales, la cual se
integra en el nivel Al (Instituto Cervantes, 2007).

Cuarto, en lo que se refieren a los topicos, preguntas, subordinacion y
movimiento, recomendamos incluir la manera hispanoamericana de decir
la hora: Veinte para las cuatro a partir de un nivel A2 o B1. Se puede integrar
que la entonacién sirve para transformar oraciones afirmativas en oraciones
interrogativas, como en el manual Aula Latina 2 (Arévalo et al., 2005).

Quinto,enloqueserefierealsignificado de losverbosylos parametros léxicos,
es necesario integrar el significado de verbos usuales en Hispanoamérica como
tomar para beber (Al), botar para tirar, prender para encender, manejar para
conducir, entre otros.

Definido el contenido a integrar en los cursos y manuales de espafiol 12/
LE, queda ahora por determinar como integrar los contenidos gramaticales y
morfosintacticos de las variedades hispanoamericanas. A este respecto, es
necesario adoptar una clasificacion de las variedades hispanicas.

ADOPCION DE UNA CLASIFICACION DE LAS VARIEDADES HISPANICAS
QUE FACILITE LA INTEGRACION DE LA VARIACION GRAMATICAL EN LOS
CURSOS Y MANUALES DE ESPANOL L2/LE

Con el fin de responder a la pregunta: “;qué variedad(es) del espariol
privilegiar?”, es necesario considerar criterios pedagogicos y linglisticos. Desde
el punto de vista pedagogico, creemos, siguiendo a Blake y Zyzik (2016: 130),
que “la norma hispanica general no debe ser el Unico componente del modelo
linguistico al que estan expuestos los alumnos”. Reconocemos que debe primar
la lengua comun en la ensefianza/aprendizaje del espafol 12/Le (Blake y Zyzik,
2016), pero se pueden agregar otros dos tipos de lengua segln la propuesta
didactica de Andion Herrero (2007): la lengua preferente, es decir, la lengua del
pais de inmersion o la lengua del profesor o de la profesora, en el caso de que
el espafiol no sea la lengua oficial del pais en el que se estudia el espafiol L2/1E y
la cual representa el modelo principal de los aprendientes. Por otra parte, esta
la lengua periférica, es decir, la o las variedades de espafiol que no estan en el
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entorno de los aprendientes, pero que sirve(n) de input “para que los alumnos
lleguen a tener conciencia sobre las diferentes realizaciones de la misma
lengua” (Blake y Zyzik, 2016: 130).

Ala propuesta de Andién Herrero (2007), agregamos el interés de los propios
estudiantes por una variante dada. El aprendiente en contexto de inmersion
estaria frente a dos o tres variantes, mientras que quien estudie en contexto
de espanol 12/te estaria frente a tres o cuatro variantes. Por consiguiente,
recomendamos integrar los intereses de los estudiantes de espanol L2/Le a la
propuesta de Andién Herrero (2007) y recurrir al aprendizaje colaborativo y
experiencial para descubrir las variantes ausentes en el entorno pedagégico
del aprendiente. Asi, quien aprende espafnol L2/Le llegara a ser un hablante de
espafiol global. Con el fin de facilitar la integracion de las variantes en los cursos
y manuales de espafiol 12/Lg, determinamos la clasificacion de las variedades
del espafol hispanoamericanas mas apropiada (por ejemplo, Lipski, 2012;
Soler Montes, 2015).

Existen varios tipos de clasificaciones de las variedades del espafol, las
cuales se basan en diversos criterios. Ademas de las clasificaciones por paises,
donde prevalecen las descripciones de los fenémenos lingliisticos de paises
individuales, hay otras basadas en diversos aspectos: en el papel de las lenguas
indigenas, en la cronologia del asentamiento de las colonias, en la division entre
costa y tierras altas, asi como en la influencia del clima, los rasgos fonéticos,
la interaccién entre morfologia y fonologia (por ejemplo, el yeismo, el voseo),
el léxico y los dialectos sociolingiiisticos (rural versus urbano, edad, estudios,
etcétera) (cf. Lipski, 1994). Por su parte, Potvin (2021) propone una clasificacion
pedagobgica de las variedades hispanoamericanas con el fin de poder integrar
la ensefianza de estas variedades en los cursos de espafiol 12/te®. Dicha
clasificacion comprende las siguientes variedades: (1) variedad rioplatense,
(2) variedad andina, (3) variedad mexicana, (4) variedad centroamericana, (5)
variedad caribefia, (6) variedad chilena, (7) variedad americana.

Debido a “la necesidad que hay de ensenar al estudiante que decide
aprender espafol como segunda lengua toda la riqueza y variedad que ésta
encierra” (Congosto Martin, 2004: 216), esta clasificacién, asi como el Modelo
de ensefianza-aprendizaje del espanol 12/ie global, contribuyen a exponer al
aprendiente de espafiol 12/t a los rasgos caracteristicos de las variedades
partiendo de una base comun a todas, especializandose en los rasgos de la
variedad preferente y familiarizandose con los de las variedades periféricas.

8 Enesta clasificacién, esimportante subrayar que se considera como variedad la de los Estados

Unidos, siempre y cuando se le considere de manera heterogénea. Ademas, se distingue la
variedad mexicana de la variedad centroamericana.

50



CONCLUSION

Lo que proponemos en este articulo nos permite romper con la "constante en
la historia de la ensefianza de lengua" de la que habla Sanchez Pérez (2009)
mediante la inclusién de la variacion gramatical en los cursos y manuales de
espanol 12/te. Consecuentemente, intentamos modernizar la ensefianza
del espafiol 12/te como lo sugiere Collentine (1995), teniendo en mente
que la creacién de un método se basa en el anterior (Sanchez Pérez, 2009)
y que, por consiguiente, esta modernizacién no se ha alcanzado todavia.
Ademas, inscribimos nuestro estudio dentro de la corriente generativa de
investigacion, es decir, la corriente que se dedica a interrelacionar el dominio
de la adquisicidn L2 de la lingliistica generativa con la ensefianza de L2, como
lo proponen Whong, Gil y Marsden (2013). Para alcanzar la integracion de
las variedades hispanoamericanas, sin embargo, es imprescindible que “los
profesores de espariol deban contar con cierto conocimiento de las principales
variedades de la lengua” (Blake y Zyzik, 2016).

BIBLIOGRAFIA

Andion Herrero, M.a A. (2007). Las variedades y su complejidad conceptual en
el disefio de un modelo lingtistico para el espafiol L2/Le. Revista Estudios de
Lingdiistica (ELUA) 21,21-33.

Arévalo, Ma E.; Bautista, E.; Corpas, J.; Garcia, E.; Jiménez, H. y Garmendia, A.
(2004). Aula Latina 1. Difusion.

Arévalo, Ma E.; Bautista, E.; Corpas, J.; Garcia, E.; Jiménez, H. y Garmendia, A.
(2005). Aula Latina 2. Difusion.

Arévalo, Ma E.; Bautista, E.; Corpas, J.; Garcia, E.; Jiménez, H. y Garmendia, A.
(2006). Aula Latina 3. Difusion.

Blake, Robert J. y Eve C. Zyzik (2016). El espariol y la linglistica aplicada.
Georgetown University Press.

Cameron, Robert D. (otofio de 2012). Why it’s time to voseo and how to start?.
Academic Exchange Quarterly, 72-77.

Centro Virtual Cervantes. (1997-2018). Catdlogo de voces hispdnica. https://cvc.
cervantes.es/lengua/voces_hispanicas/

Collentine, J. (1995). The Development of Complex Syntax and Mood-Selection
Abilities by Intermediate-Level Learners of Spanish. Hispania, 78, 122-135.
http://www2.nau.edu/~jgc/research/subj/subjunctive.pdf

Articulo



Congosto Martin, Y. (2004). Notas de morfologia dialectal en los manuales del
espanol como segunda lengua. Los pronombres de segunda persona. Actas
XVASELE.212-221.

Consejo de Europa. (2014). Cadre européen commun de référence pour les
langues. http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/cadrel_fr.asp

Daniels, F. (2017). Internacionalizacion del curriculo. Conferencia Journées de
I’enseignement et du soutien universitaires. Moncton (21-25 de agosto del
2017). Université de Moncton.

Deardorff, D. K. (2009). The SAGE handbook of intercultural competence. SAGE
Publications, Inc.

Gallego, A. J. (2016). Sobre los ejercicios de “reflexién gramatical”: ventajas
metodologicas y aplicaciones didacticas. RSEL, 46 (1), 145-158.

Garcia Aguiar, L. C. (2009). Los sistemas de tratamiento en la ensefianza de E/
LE. FIAPE. Ill Congreso international: La ensefianza del espanol en tiempos
de crisis. https://www.educacionyfp.gob.es/dam/jcr:b966869d-cf53-4e3c-
9749-33737c58b4db/2010-esp-09-07garcia-pdf.pdf

Grande Alija, Francisco Javier. (2000). La diversidad del espafiol a través de los
manuales de E/LE. ;Qué lengua ensefnan?. Actas XI ASELE, 393-402. https://
cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/asele/pdf/11/11_0393.pdf

Instituto Cervantes. (2007). Plan curricular del Instituto Cervantes Niveles de
referencia para el espariol. Editorial Biblioteca Nueva, S. L..

Lipski, J. M. (2012). Geographical and Social Varieties of Spanish: An Overview.
En J. I. Hualde, A. Olarrea y E. O’'Rourke (Eds.), The Handbook of Hispanic
Linguistics (1-26), Blackwell Publishing Ltd..

Lipski, J. M. (1994). Latin American Spanish. Longman.

Mas Alvarez, Inmaculada. (2014). Formas de tratamiento y ensefianza del
espafnol como lengua extranjera. redELE: Revista electrénica de diddctica del
espafiol lengua extranjera, 26, 1-16.

Miquel, L. y Sans, N. (2004). El componente cultural: un ingrediente mas en
las clases de lengua. Red ELE Revista electronica de diddctica / espariol
lengua  extranjera, 0. https://redined.mecd.gob.es/xmlui/bitstream/
handle/11162/72261/00820083000373.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Montrul, S. A. (2004). The Acquisition of Spanish. Morphosyntactic development
in monolingual and bilingual LI acquisition and adult (2 acquisition. John
Benjamins.

Potvin, C. (2021). Diversidad linguistica y cultural para formar a un hablante
intercultural.EnM.Saracho-ArnaizyH.Otero-Doval(Eds.),Internacionalizacion



y ensefianza del espariol 1e/12: plurilinglismo y comunicacion intercultural
(144-162). ASELE.

Potvin, C. (2018). Representatividad de las variantes hispanoamericanas en
los manuales ELE: enfoque léxico, gramatical y cultural. En M. Bargallo, E.
Forgas y A. Nomdedeu (Eds.), Léxico y cultura en 1e/12: corpus y diccionarios
(641-651). Universitat Rovira i Virgili.

Real Academia Espafiola. (2021). Modo. Diccionario de la lengua espariola.
https://dle.rae.es/modo

Sanchez Avendafio, C. (2004). Variacion morfosintactica y ensefianza del
espafiol como lengua extranjera: reflexiones de un lingliista metido a
profesor. Filologia y Lingdiistica, XXX (2), 131-154.

Sanchez Pérez, A. (2009). La ensefianza de idiomas en los Gltimos cien afos
Métodos y enfoques. SGEL.

Soler Montes, C. (2015). El modelo de lengua en el aula de ELE: adecuacién de la
variedad lingliistica desde un punto de vista pluricéntrico. En'Y. Morimoto, M.a
V. Pavon Luceroy R. Santamaria Martinez (Eds.), XXV Congreso Internacional de
la ASELE La ensefianza de ELE centrada en el alumno (1237-1244). Asociacién
para la Ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera. http://cvc.cervantes.
es/ensenanza/biblioteca_ele/asele/pdf/25/25_1237.pdf

Vez, J. M. (2015). 50 afios ensefiando lenguas extranjeras (1965-2015): ;Qué no
hemos hecho bien?. Conferencia VI Congreso sobre la ensefianza del espafiol
en Portugal. Portugal (25-27 de junio del 2015). Universidade do Porto.

Whong, M.; Gil, K.-H. y Marsden, H. (2013). Universal Grammar and the Second
Language Classroom. Springer.

Articulo






Decires. Estudios del espariol como lengua extranjera y de las culturas mexicanas e hispanoamericana.
ISSN en tramite, No. 1, segundo semestre, 2021, pp. 55-72.

Propuesta didactica del programa integral
de espanol y cultura

Complete Spanish and culture course program proposal

Irina Goundareva*
Maria Jesus Ventoso Mora™*
UNAM-Canadad

Resumen

Este articulo recoge el origen y la elaboracion del Programa de
Espafiol y Cultura (pec) creado por la UNAM-CANADA. El proyecto nace
con laintencion de desarrollar un programa acorde a las necesidades
de su alumnado y a las propias inquietudes de la UNAM-CANADA de
ofrecer un plan educativo propio y coherente con sus principios
culturales como institucion. El Programa Integral de Espafiol y
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su aplicacion en linea (Hamilton, 2018; Plesec Gasparic, 2017; Tawil,
2018). El programa establece con detalle actividades y tareas para el
desarrollo de las habilidades oral, escrita, comprension auditiva y
lectora, siempre con el eje rector de la cultura. Este trabajo ofrece la
propuesta didactica de un programa de espafiol en linea para adultos
extranjeros que buscan profundizar en la lengua espafiola y tener un
amplio conocimiento de las culturas en los paises de habla hispana,
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Abstract

This article discusses the origins and the development of UNAM-
CANADA’s Complete Spanish and Culture Program (Pec, for its
abbreviation in Spanish). The founding idea behind this project is
based on the needs of the current students, the observations by the
teachers and the staff of UNAM-CANADA, and the intention to produce
an educational program with a strong intercultural component.
This proposed program is based on the communicative approach,
in particular the TBur (Task-Based Language Teaching) (Consejo
de Europa, 2002; Council of Europe, 2020; Caws, 2021; Ellis, 2003;
Estaire, 2011; Willis and Willis, 2007), as well as Flipped Teaching
and Learning (Bergmann and Sams, 2012) and online instruction
(Hamilton, 2018; Plesec Gasparic, 2017; Tawil, 2018). The program
incorporates a series of activities and tasks which help develop
reading and listening comprehension, speaking and writing, as well
as promote a deep understanding of Hispanic cultures. The pec online
program is designed for adult learners of Spanish who are motivated
to gain a profound knowledge of the language and culture through
autonomous learning and self-reflection.

Key words: SFL online; intercultural competence; SFL syllabus

INTRODUCCION

Este proyecto nace conlaintencionde crearun programaacorde alas necesidades
de su alumnado y a las propias inquietudes de la unav-canapi de ofrecer un
programa propio y coherente con sus principios culturales como institucion. La
propuesta didactica describe, en primer lugar, el contexto de la unam-canapA, el
publico y sus necesidades. El segundo apartado plantea el marco pedagogico y
metodologico en el que se basa. A continuacion, se presenta la organizacién del
nuevo programa de espafiol y cultura en linea, y, finalmente, se plantea el estado
actual del proyecto, las posibles direcciones y algunas conclusiones.

Cabe mencionar, en este punto, que se habia venido detectando un desajuste
significativo entre el nivel gramatical y el oral adquirido por el alumnado que
habia completado el programa de 8 niveles?, el curso de espafol mas completo

' El programa actual de la UNAM-canapi en la modalidad presencial desarrolla las cuatro

habilidades. Consiste en ocho niveles, desde Al hasta C1, seglin MCER, de 60 horas de clase y
de 30 horas de trabajo individual en casa. Los materiales que se utilizan fueron adaptados de
los manuales Dicho y hecho del CEPE-UNAM.



que ofrece la unam-canaDA. Observamos que se tratd de buscar el balance
mediante cursos de conversacion, los cuales parecian improductivos de cara a
compensar esta deficiencia. Esta demanda de cursos de conversacion por parte
delalumnadoysunecesidad dedesarrollar la habilidad oral nos hizo reflexionar.
El nuevo programa fomenta el enfoque comunicativo? y ofrece, desde el inicio,
oportunidades para tener interacciones orales significativas en la mayoria de
los contenidos gramaticales, y a través de las tareas comunicativas semanales
que se plantean sobre temas de interés o contextos cercanos. De esta manera, se
pretende que la adquisicidn de la habilidad oral en espafiol camine de la mano
del conocimiento gramatical, y balancear asi el desequilibrio identificado.

Ademas de otorgar un rol mas importante a la oralidad, este programa
propone enfocarse en las clases sincrénicas, de manera que estas sean un
espacio para la practica de los contenidos gramaticalesy la resolucién de dudas.
Para conseguir este objetivo, se considera establecer una tendencia gradual
hacia clases invertidas o sistema blended, cuya eficiencia para la ensefianza de
segundas lenguas se ha venido demostrando ampliamente en el aprendizaje
en linea (Hamilton, 2018; Plesec Gasparic; 2017; Tawil, 2018). Desde el inicio,
el alumnado trabaja de manera auténoma en el Aula Virtual (Moodle) y revisa
los contenidos linglisticos mas significativos; asi, las clases son un espacio no
solo para la retroalimentacion por parte del cuerpo docente, sino también para
resolver dudas, reforzar, compartiry, cuando el grupo lo permite, experimentar.
Para lograr un mejor resultado pedagégico, muchas de las actividades tratan
de dar un enfoque practico-oral a los contenidos, fomentar la interaccién y la
colaboracion del grupo, e incluso aprender mediante la deduccién progresiva
de los contenidos de manera grupal, lo cual, junto a la retroalimentacion del
profesorado, cumpliria con los requisitos que garantizan un acercamiento
positivo al aprendizaje de la lengua.

Finalmente, la incorporacién del enfoque por tareas es un recurso 6ptimo
para la sistematizacion y para la evaluacion de conocimientos; permite dedicar
las sesiones sincrénicas al desarrollo de los contenidos significativos y brinda
flexibilidad y adaptabilidad al grupo; asimismo, le facilita al profesorado
replantear los contenidos que se necesitan reforzar.

Para este proyecto se refiere a la ensefianza de la lengua mediante tareas como el modelo del
enfoque comunicativo fuerte (Howatt (1984) en Robles Avila (2019)). Este término se utiliza de
manera intercambiable con el enfoque por tareas, tal como fue definido por Estaire (2011).
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CONTEXTO DE LA UNAM-CANADA

La unam-cANADA, ubicada en la regidn de la capital nacional del pais, en la ciudad
de Gatineau, es una de las catorce sedes de la unam en el extranjero cuya
principal tarea es la difusién de la cultura mexicana y la ensefianza del espafiol
en Canada.

El publico de la unam-canapA esta constituido por adultos, con una edad
promedio de 53 afnos.® Entre el alumnado hay personas jubiladas y otras
que trabajan en diferentes esferas profesionales. Las clases se ofrecen en la
mafiana, a mediodiay de cinco a siete en la tarde. La mayor parte del alumnado
es hablante bilinglie de inglés y francés, debido al hecho de que vive en la
region de la capital nacional de Gatineau-Ottawa, donde se hablan ambos
idiomas. Es importante destacar que las razones por las que estudian espafiol
son principalmente las siguientes: placer, viajes, desarrollo personal y social.
Este perfil del publico guia los objetivos iniciales del programa.

Por otro lado, la situacion excepcional de la pandemia provocada por la
covip-19 durante el afo 2020, impulsé la necesidad de trasladar las clases
presenciales a la modalidad en linea, lo que requirié un nuevo enfoque en esta
institucion. Hasta el ano 2020, la unam-canaDA contaba con una oferta académica
amplia que incorporaba los cursos de comunicacion oral para principiantes (eco
y Dialoga), cursos de ocho niveles, talleres de gramatica, conversacion, lectura
y escritura para todos los niveles, asi como cursos de cultura latinoamericana.
El reto de ajustar la labor de toda la institucion a las nuevas condiciones, reto
que enfrentaron asimismo las demas escuelas de la region y del mundo, abrid
paso a otras posibilidades y a un nuevo perfil de estudiantado. Las actividades
docentes pasaron a impartirse a distancia, con el apoyo de las plataformas de
videoconferenciascomo Zoomy ms Teams. Esta experiencia abrié laoportunidad
de ofrecer nuestros cursos a estudiantes que no tenian la posibilidad o la
flexibilidad para desplazarse fisicamente a la escuela en Gatineau. En otras
palabras, la necesidad de generar los cursos en linea surge de manera natural y
en respuesta a la situacion que se estaba viviendo.

MARCO PEDAGOGICO

Siguiendo los lineamientos y bases del Marco Comun Europeo de Referencia
para Lenguas (Consejo de Europa, 2002; Council of Europe, 2020), el Programa

® Segln los datos de Servicios Estudiantiles de la UNAM-canaDA en enero de 2021.
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de esparol de la unam-canapa distingue los siguientes puntos clave para su
desarrollo:

1.

El objetivo general del Programa es propiciar el aprendizaje del idioma
espanol a través del desarrollo de las cuatro habilidades linguisticas
(comprensién auditiva, de lectura, interaccion oral y escrita).

El uso mayoritario del enfoque comunicativo pretende hacer hincapié
en la competencia comunicativa del alumnado, a la que contribuyen
todos los conocimientosy las experiencias lingliisticas. La competencia
comunicativa se desarrolla globalmente, por lo que se trata de integrar
las cuatro habilidades lingliisticas en situaciones reales de comunica-
cién e interaccion, mas la habilidad cultural, que se refuerza especial-
mente en este programa.

Laincorporacién de un modelo pedagégico por tareas para el disefio de
actividades didacticas; se establece la “accion” como base y al alum-
nado como agente. Se considera el modelo por tareas como un punto
de partida para el disefio de la programacion de las unidades didacti-
cas o de un bloque temético. Sin embargo, no deja de lado la dimen-
sion formal del estudio de la lengua; de hecho, se incluyen ejercicios
de introduccién de contenidos linglisticos y de refuerzo. Las tareas se
entienden como un punto de partida, determinan los contenidos lin-
guisticos de la unidad y son actividades relacionadas con la vida diaria
o cotidiana para las que utilizamos la lengua (Council of Europe, 2020).

El programa contempla una carga de trabajo auténomo considerable
por parte del alumnado. Por ello, se le facilita una parte del contenido
antes de la sesion sincrénica, de forma que el primer acercamiento se
realiza de manera individual; durante la sesion con el profesorado se
desarrollan y profundizan los contenidos, contando con el apoyo del
docentey de sus companeros de grupo. Las sesiones en vivo se convier-
ten en unainteraccion dindmica de errory acierto para la consolidacién
y desarrollo del aprendizaje (Plesec Gasparic, 2017).

El hecho de entender la lengua y la cultura como elementos indisocia-
bles conduce a la integracién adecuada de contenidos lingliisticos y
culturales en los cursos de espafiol. Asi, en la aplicacién practica de las
competencias y destrezas linguisticas del alumnado, se trabajan para-
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lelamente las competencias relacionadas con los aspectos culturales
y socioculturales de la lengua (valores, creencias, actitudes, lenguaje
corporal, convenciones sociales, normas de cortesia, diferencias de re-
gistro, etcétera).

6. La aplicacion de la evaluacion se concibe como parte del aprendizaje
de la lengua, como un proceso. De esta manera, en la correccion duran-
te el proceso de aprendizaje, los aspectos de la lengua se atienden y se
evalUan de manera ponderativa y coherente. Al final de cada modulo,
la suma ponderativa de las tareas completadas, la participacién oral, el
trabajo escrito y las actividades en Moodle, dan el resultado evaluativo
del alumnado.

METODOLOGIA

De manera especifica, los principios metodolégicos que rigen la ensefianza
del espafiol en este programa estan basados en el enfoque comunicativo
concentrado en la accién y podrian resumirse en los siguientes puntos:

1. Los textos o recursos auditivos utilizados son auténticos o adaptados
de fuentes reales. Las situaciones de comunicacién forman parte del
ambito proximo, posible o de interés para el alumnado. Estas son las
pautas que rigen las tareas del programa y que coinciden con las espe-
cificaciones del mcer para un enfoque por tareas (et) (Robles Avila, 2019:
5). “Las tareas de aula, bien reflejen el uso de la ‘vida real’, bien sean de
caracter esencialmente ‘pedagogico’, son comunicativas, ya que exigen
que los alumnos comprendan, negocien y expresen significados con el
fin de alcanzar un objetivo comunicativo. En una tarea comunicativa
el énfasis se pone en que la tarea en si llegue a realizarse con éxito, de
modo que, al llevar a cabo sus intenciones comunicativas, los alumnos
se centran exclusivamente en el significado. Sin embargo, en el caso de
las tareas disefiadas para el aprendizaje de la lengua o para fines con-
cretos de la ensefianza, la realizacion de la tarea guarda relacién tanto
con el significado como con el modo en que se comprende, se expresay
se negocia ese significado" (mcer, 2002: 156).

2. Elerror forma parte del proceso: por medio de sus intervenciones y de
sus errores, el propio alumnado reconducira su aprendizaje.

60




La progresion de los aprendizajes: las situaciones de comunicacién que
se planteany los textos empleados adquieren una complejidad progre-
siva, incorporada de la forma mas graduada posible.

Lo importante es el proceso y no tanto el resultado; la planificacién de
las situaciones de ensefianza-aprendizaje se hace de forma coherente,
teniendo en cuenta una secuencia logica de actividades que potencian
las capacidades del alumnado.

Los conocimientos previos se activan de modo intencional para dar se-
guridad y anclar los aprendizajes, de manera que resulten significativos.

La interaccion esta presente a través del trabajo en grupos o parejas, asi
como en las intervenciones estudiante-docente-textos, estudiante-do-
cente, y en las diferentes evaluaciones.

El rol del cuerpo docente es el de moderar; es quien dirige y controla
el aprendizaje linguistico programado, proporciona retroalimentacion
claray objetiva, y debe ser flexible y adaptable.

Se utilizan diversos recursos audiovisuales: imagenes, grabaciones, vi-
deos, juegos, etc., con el fin de que faciliten y desarrollen una respuesta
educativa.

La inclusion del componente intercultural y de otros valores que desa-
rrollan la competencia intercultural del alumnado son el eje central en
este programa.

ENSENANZA-APRENDIZAJE EN LINEA

La propuesta de realizar este curso en linea, como ya se realizé durante el
invierno de 2021 a causa de la pandemia, se debe a la oportunidad de contar
con cierta flexibilidad, disponibilidad y capacidad de adaptacion ante cualquier
eventualidad futura, para poner los cursos en marcha, asi como la posibilidad de
ofrecerlos a cualquier personainteresada en cualquier rincén del mundo. Como
componente virtual, para el estudio asincrénico, este programa ofrece material
variado y actual en la plataforma digital Moodle, organizado pedagégicamente
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para facilitar su adquisicién por parte del alumnado. Las sesiones sincrénicas
se imparten en tiempo real por videoconferencia, via Microsoft Teams.

PROPUESTA PEDAGOGICA

Publico meta

Elprogramaestadirigidoal publicoque cumpleconlassiguientescaracteristicas:

1. Tenerdisponibilidad de cinco a seis horas a la semana.

2. Tener interés en desarrollar todos los componentes de la lengua: oral,
escrito, escucha, lecturay, especialmente, el acercamiento a la cultura.

3. Buscar continuidad en el aprendizaje a largo plazo.
4. Poseer motivacion, sea por razones personales o profesionales.

5. Tener interés en participar en el aprendizaje de manera colaborativa,
activa e independiente.

6. Tenerinterés en utilizar la tecnologia como soporte para su aprendizaje.

7. Poseer una disposicién a probar y experimentar con el propio aprendizaje.

Para un correcto aprovechamiento del curso en linea, se requiere, por parte del
alumnado, lo siguiente:

1. Acceso a un equipo de cdmputo, una buena conexién de internet y un
espacio que permita la concentracion.

2. Capacidad basica de organizacion del tiempo, de responsabilidad y de
autonomia.

3. Habilidades tecnologicas basicas.
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Objetivos

Los objetivos del programa estan organizados segun los temas centrales
de interés del alumnado, alineados con el nivel de competencia esperado y
guiados por el Plan Curricular del Instituto Cervantes (Instituto Cervantes, 2007).
A continuacién presentamos los objetivos generales y los temas principales
de los primeros tres mddulos. Los temas seleccionados corresponden a los
contenidos comunicativos necesarios para el cumplimiento exitoso de las tareas
que el alumnado desarrolla cada semana. La Tabla 1 presenta un esquema de
los temas centrales y los objetivos generales de los primeros tres mddulos (pec
1, PEC 2 y PEC 3).

Objetive:

Al final de este modulo, €

alomnado zera capaz de
comunicarse de manera

Objetive: Objetivo:
Al final de este maduolo, o Al final de cstc modulo, cf

alummado serd capaz de alumnade sera capaz de
comumicarse de mancra comunicarse de manera

hasicaen forms oral y
escrits en las siguiemtes
situaciones:

=Saludos y despedidas

= Deacripoica fisicay
caracter
= Expresar intoreses

* Degenbir nns ciudad
=Hablar del clima
=Solicitar y dar

= Pedir y dar direcciones

bazica en forma oral v
escrita en las siguientes
siiuaciones:

~hoverse por unz ciudad
=Habiar do In vida
profesional
=Habler de hebilidades y
cpalidades
=Pedir y dor informacion
sobre la comida enun
reataurante
= Expresar acciones de nn
pazido recien
Hahlar del mobilizrio y las
viendan
icar na receta
instrucciones
=Habler sobre accicnos
futuras
~Hablar de In
zalud, enfermedades y
sinfrmaz

hre tipos de

Basica en forma oral ¥
excrits en bao signientss
situaciones:

~Hablar ea detalie del

=Hablar de perzonajes v
datos historiccs

LAes
*INamar aconiecimisntos
del pazado
~Hablar dz las
carunstancins da an
hecho pasado

=y mobvoe

2|
=Habler delcme v deuna
pelicula que hz visto

Tabla 1. Objetivos del Programa Integral de Espafiol y Cultura; médulos 1,2y 3.
Elaboracion propia.

Estructura

La estructura del programa es flexible, lo que posibilita su desarrollo y
adaptacion, y responde a las necesidades y exigencias, tanto de la uNnAM-CANADA,
como del alumnado. El programa, hasta el momento, contempla el desarrollo
de tres primeros modulos que corresponden a los niveles A1-A2 del mcer. Cada
méddulo se trabaja durante 12 semanas. Se consideran 60 horas de trabajo por
modulo, repartidas en 24 sesiones sincronicas (45 horas) y 20 asincronicas
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(15 horas), con la flexibilidad de centrarse en las necesidades personales de
cada estudiante. Al final del pilotaje de estos tres moédulos, se evaluaran sus
resultados y se determinard el desarrollo de los futuros médulos segun el
interésy las necesidades del alumnado. Este programa forma parte de la nueva
propuesta de los cursos en linea de la unam-canaDA (Tabla 2). Para incorporarse a
este programa, se puede acceder directamente a partir del médulo 1; o bien,
por medio de un examen de colocacién, a médulos posteriores.

PEC1| LPEC 4

UpEc 2| LPECS

PECc 3| HUPEC 6

PEC 7

Tabla 2. Esquema del nuevo programa de los cursos en linea. Elaboracién propia.

Paraeldesarrollodel programa, en primerlugar, se seleccionaron los contenidos
significativos para el publico, no solo en el plano gramatical, sino también
en el cultural, con el objetivo de responder mejor a las necesidades que se
habian venido detectando en la practica de los ultimos anos. En este sentido,
el material utilizado para presentar los contenidos (videos, articulos, didlogos,
entre otros) pretende ser variado y mostrar la riqueza cultural del mundo
hispanoamericano. Ademas, se integra el contenido cultural e intercultural en
el programa mediante talleres. Por lo tanto, ofrecer esta diversidad de forma
gradual conforme avanza el nivel de competencia del alumnado, es un objetivo
primordial.

Cadaunidadtematicasedesarrollaen dossesiones sincronicas (por ms Teams)
y una sesién asincrénica (trabajo individual, en Moodle). Antes de la primera
sesion de cada tema en vivo, el alumnado se familiariza con los contenidos a
través de la plataforma Moodle, recibe retroalimentacion del profesorado y
tiene la oportunidad de explorar los contenidos a su ritmo. En la primera sesién
sincrénica de cada tema, que dura dos horas y media, se desarrollan, refuerzan
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y consolidan los contenidos principales. Estos contenidos principales sirven
posteriormente para el desarrollo de la tarea, la actividad evaluativa que se
realiza en la segunda sesion sincrénica de cada tema. La proporcion del trabajo
independiente aumenta gradualmente en cada médulo. Cada unidad tematica
comienza con un elemento de acercamiento al tema por abordar, que puede ser
un texto, un audio, un video, un diadlogo o una imagen, a partir del cual surgen
preguntas que profundizan en los usos practicos de diferentes estructuras
o los refuerzan, y terminan con la aplicacién oral de estos contenidos a nivel
personal. Después de la primera sesion de cada semana, el grupo realiza las
actividades de refuerzo y de preparacién para la tarea final de la semana. En la
segunda sesion sincronica, de una hora y media, se lleva a cabo la resolucién
de dudas, la presentacién y la evaluacion de la tarea final. Antes del siguiente
tema, el alumnado trabaja individualmente para reforzar los contenidos del
tema que acaba de estudiar y comienza a explorar los contenidos del nuevo
tema. Los temas que se abordan cada semana siguen la misma estructura.

Cada médulo de sesenta horas incluye dos talleres culturales de noventa
minutos donde el publico conoce un tema cultural de Latinoaméricay participa
en una minitarea enfocada en el mismo aspecto cultural. Por ejemplo, en el
primer modulo los temas de los dos talleres culturales son Los paisajes de
México y Los pueblos de México, respectivamente. Es importante sefialar que
estos talleres ofrecen, ademas de conocimientos culturales, el desarrollo de la
habilidad de comprensién auditiva en un entorno auténtico de exposicién a las
voces de hablantes nativos, a la vez que sirve como refuerzo de su expresion
oral; con esta exposicion a rasgos culturales, se fomenta el aspecto social en el
grupo, lo cual incide directamente en el estado animico y emocional, elemento
motivador importante en el aprendizaje de una lengua. Este material fue
elaboradoy piloteado por una becaria de las practicas profesionales de la unam®.
El formato de los talleres sigue la misma metodologia que las diez unidades
didacticas de cada modulo: exploracion del tema antes de la clase a través de
los recursos audiovisuales disponibles en Moodle, interaccion en clase y una
minitarea final.

Ademas de estos talleres culturales, el programa incorpora dos o tres
capsulas de pronunciacién con duracién de treinta minutos cada una. En las
sesiones se trabajan, de forma individualizada, determinados sonidos que

* Se trata de Laura Daniela Gutiérrez Batres, pasante de la Licenciatura en Lengua y Literatura

Hispanicas de la FES Acatlan, UNAM, generacion 2020-2021.
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suelen presentar problemas para quienes aprenden espafiol como segunda
lengua. Estas capsulas fueron elaboradas por otra becaria de la unav®.

El nimero de los talleres y las capsulas varia segin avanzan los modulos.
De esta manera, el primer médulo cuenta con dos talleres culturales y dos
capsulas de pronunciacion, mientras que en el segundo y el tercero hay tres
talleres culturales y tres capsulas de pronunciacion.

Aula virtual

El aula virtual de la unam-canaDA es Moodle. Para las sesiones sincrénicas a
distancia, se apoya en ms Teams. El uso de las plataformas permite a los
alumnos de la unam-canapi acceder a la documentacion, los audios y al material
que el personal docente de los diferentes cursos considere fundamentales
o complementarios para el desarrollo y cumplimiento de los objetivos de
aprendizaje. Asimismo, hay una gran variedad de recursos que se pueden crear
en Moodle. Algunos de los que se han incorporado en este programa son los
siguientes: tareas, pruebas de diferentes tipos, juegos interactivos, ejercicios,
presentaciones, foros, videos incrustados, lecciones y paginas de contenido.
La plataforma Moodle es, asimismo, un sistema de gestion del programa, de
control de asistencia y calificaciones para los cursos. El acceso virtual a estas
actividades ofrece movilidad y flexibilidad al alumnado y al profesorado, de
forma que pueden acceder a esta informacion desde cualquier ubicacién.

Evaluacion

La evaluacién del desempefo del alumnado es continua. Ademas de la
retroalimentacion informal durante las sesiones, se realizan actividades para
evaluar tanto orales como escritas. La Tabla 3 presenta las actividades que se
evaluan durante cada médulo. Este baremo de puntuacion corresponde a un
programa coherente con un enfoque comunicativo, en el que se valoran tanto
el proceso que esta encaminado a conseguir el objetivo, como los logros, orales
en particular.

® Elaboradas por Larissa Soffa Islefio Duran, becaria de espafiol, pasante de la Licenciatura en

Lenguay Literatura Hispanicas, de la Facultad de Filosofia y Letras, UNAM. generacién 2018-2019.
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Tareas finales: 8 X 5% = 40%

Actividades en Moodle = 25%

Proyecto cultural:
Presentacion oral = 15%

Proyecio escrito = 15%

Autoevaluacion = 5%

Tabla 3: Criterios de evaluacion del Programa Integral de Esparfiol y Cultura. Elaboracion
propia.

Las tareas finales tienen sus propias rubricas, disefiadas especificamente
para medir el desempefio del grupo en las ocho tareas, seglin los objetivos de
cada unidad tematica. En la Tabla 4 se presenta un ejemplo de una rubrica de
evaluacién para una de estas tareas.

EVALUACION

PEC 1-TAREA 1: Dar informacion personal y preguntar sobre los demas.

Completar una ficha de inscripcién con la informacién personal y 1 2
completar la de otra persona preguntando su informacién personal.

COMPRENSION AUDITIVA |
Comprende las preguntas y responde adecuadamente

COMPRENSION LECTORA |
Comprende el contenido del formulario para responder adecuadamente

PRODUCCION ORAL [
Responde las preguntas adecuadamente

Usa las estructuras para las presentaciones: verbo SER, verbo LLAMARSE,
vocabulario de estado civil-profesiones-nimeros-aficiones basicas-familia.

PRODUCCION ESCRITA |
Completa la tabla con informacion personal basica (aficiones, estado civil,
familia, profesiones)

P. Satisfactorio (tiene algunas dudas, pero lo completa satisfactoriamente)

1. Necesita mejorar (tiene muchas dudas y dificultades importantes)

* Es importante obtener un 80% o mds para alcanzar los objetivos de la actividad.

Tabla 4: Ejemplo de una rubrica de evaluacién de las tareas. Elaboracion propia.
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Lasactividadesen Moodle son autocorregiblesen algunos casos, mientras que
en otros sera necesaria la retroalimentacién del personal docente. El proyecto
cultural tiene dos componentes, oral y escrito, los cuales se desarrollan durante
toda la sesién, con dos entregas del proyecto escrito y retroalimentacién
continua. La presentacion oral y la entrega del texto final se realizan en las
Ultimas dos sesiones. La ultima clase se dedica a la discusion de los resultados,
las experiencias y la autoevaluacién, seguida por un cierre del modulo.

Tanto las tareas finales como el proyecto cultural evalian el desarrollo
de la produccion e interaccion oral. En cuanto a la habilidad escrita, esta se
desarrolla con la elaboracion de un texto del proyecto cultural, las actividades
en Moodle, asi como a través de los diversos ejercicios que se contemplan de
forma progresiva con este objetivo. El profesorado ayuda a cada estudiante, en
las diferentes etapas, por medio de correcciones y sugerencias, normalmente
a través de la plataforma Moodle o por correo electronico, procedimiento que
se va aplicando en las diferentes fases del trabajo escrito. Este proyecto y los
ejercicios de escritura consideran un tiempo de autoestudio del alumnado.

Al mismo tiempo, el desarrollo de la habilidad oral incluye una presentacién
del trabajo escrito al resto de los comparieros en sesion sincrénica. Esta
exposicion oral supone, igualmente, un tiempo considerable de preparacion en
casaydeautoformacién, que es uno de los principios del enfoque comunicativo:
la promocion del aprendizaje activo y la autonomia. Estas exposiciones orales,
unidas a las aportaciones comunicativas de las tareas en las que estan basados
los cursos, constituyen entre 60% Yy 70% del desarrollo oral total que se realiza en
la formacién sincrénica de cada curso. Como material para el proyecto cultural,
se propone uno de los talleres culturales o temas de interés para el alumnado.
De esta manera, las intervenciones orales en el aula sirven como refuerzo para
poner en practica tanto el nuevo vocabulario, como las estructuras utilizadas y
el contenido cultural, de acuerdo con el nivel de cada curso.

PAPEL DEL EXAMEN SIELE (SERVICNIO INTERNACIONAL DE LA
EVALUACION DE LA LENGUA ESPANOLA)

La realizaciéon del examen sieLe permitira confirmar los contenidos adquiridos
y hacer las recomendaciones de refuerzo oportunas, asi como certificar a
nivel internacional las habilidades linguisticas del alumnado. Las personas
interesadas pueden presentar este examen en las instalaciones de la unawu-
CANADA O en el sitio web del sieLe a partir de abril de 2021, desde cualquier parte
de Canada.
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VIAJES DE INMERSION

La unam-canapi ofrece al alumnado reforzar sus conocimientos comunicativos a
través de sus cursos de inmersion en sedes de la unam en México. Estos cursos
estan coordinados por la unam-canADA ¥ organizados por las sedes participantes,
donde se ofrecen cursos de conversacion, cultura, gastronomia, entre otros.
Actualmente esta funcionando el programa de inmersion en Taxco, cuya
sede colabora activamente desde hace tiempo en la organizacién de estos
programas. El resultado de estas estancias en México es una experiencia de
motivacién e intercambio cultural inigualable; al mismo tiempo, el programa
cumple con las expectativas del alumnado de unaM-CANADA.

ESTADO ACTUAL Y PROYECCIONES

Actualmente eldesarrollo de este programaestaen laetapade pilotaje. El primer
méddulo, rec 1, se habia pilotado con un grupo de seis voluntarias y voluntarios
en otofo de 2020. Durante la sesion de invierno de 2021, este primer médulo
actualizado se impartié a un grupo de cuatro participantes: dos mujeres y dos
hombres. Cada participante entrd en el programa mediante un examen de
colocacion y se le asigné a este curso por su interés en el estudio profundo del
idiomay laintencion de trabajar de cinco a seis horas por semana. Se le inform6
de la metodologia del cursoy de la estructura general del programa. El segundo
méddulo, Pec 2, se piloted por primera vez con un grupo de cuatro voluntarias
que cumplieron con los prerrequisitos de nivel para participar. Dos de ellas son
alumnas de la unam-canapa del Programa de comunicacidn oral; las otras dos son
estudiantes externas que han aprendido espanol por otras vias. El pec 3, el tercer
modulo, estad en proceso de desarrollo del material y se habra piloteado en la
primavera de este afio. Durante cada pilotaje se realizan los cambios necesarios
a los materiales, tareas, recursos y a la organizacion del modulo. Al final de
cada sesién se actualizan los recursos en Moodle. Al mismo tiempo, durante la
primavera-verano se ofreceran los primeros dos médulos. En otofio del 2021, se
van a impartir los tres primeros. Se propone que al final del tercer moédulo se
aplique el examen sieLe Global, lo que servira como una herramienta adicional
para evaluar el éxito del programa. De alli, se analizaran los resultados del
ultimo pilotaje y se tomara la decision sobre el futuro desarrollo del programa,
en particular, si se considera adecuado seguir con los futuros médulos o si se
limitard a los primeros tres. Esta decision dependera del interés del publicoy de
los resultados del desempenio de las personas inscritas.
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CONCLUSIONES

El nuevo programa de espanol y cultura de la unam-canaDA recoge, dentro
del marco del enfoque por tareas, los objetivos generales de la institucion
y los retos del contexto actual en concordancia con las necesidades de la
comunidad. De igual forma, establece una metodologia de cursos en linea
empleando materiales que representan la variedad y riqueza cultural del
mundo hispanohablante. Este programa modular ofrece sesiones dindmicas
de trabajo en grupo y colaborativo, la incorporacién del elemento cultural de
modo significativo, asi como oportunidades de desarrollar las habilidades
necesarias para el autoaprendizaje. En suma, el alumnado desarrolla las cinco
competencias: la comprension auditiva y lectora, la interaccidn oral y escrita
y la interculturalidad a lo largo de todas las actividades pero, especialmente,
en las tareas finales de cada tema, las cuales son parte esencial del enfoque
pedagogico del programa.
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Las formulas rutinarias en la enselanza del espafnol como
lengua extranjera para principiantes: alternativa didactica
en contexto de inmersion

Routine formulas in the teaching of Spanish as a foreign
language to beginners: a didactic alternative in an
immersion context
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RESUMEN

En el proceso de ensefianza y aprendizaje de las unidades
fraseoldgicas en los cursos de espafiol como lengua extranjera
(ELE) de la Universidad de Oriente, Cuba, se evidencia una
limitada interpretacion de las formulas rutinarias; esto reduce las
posibilidades de interaccién del estudiante no hispanohablante en
el nivel de referencia Al en el contexto de inmersion sociocultural
cubano. Por tal motivo, el objetivo del articulo es examinar algunos
fundamentos tedricos y metodoldgicos para desarrollar la ensefianza
de las férmulas rutinarias en el referido proceso. La metodologia
utilizada es la revision bibliografica con un enfoque cualitativo y
exploratorio. El analisis de las fuentes teoricas consultadas revela
la importancia del tratamiento de las férmulas rutinarias en la
ensefianza del ELE (Penadés, 1999; Fernandez, 2004; Cortina, 2009;
Martin, 2010; Villavicencio, 2011; Rodriguez, 2013; Timofeeva,
2013; Alessandro, 2015; Saracho, 2015; Szyndler, 2015; Aguilera y
Villavicencio, 2017; Villavicencio y Grajales, 2019). No obstante, alin
se carece de estudios que profundicen en la aplicacién de tareas
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de aprendizaje con énfasis en el tratamiento metodologico a las
férmulas rutinarias, cuyo proposito sea que los estudiantes del nivel
Al puedan apropiarse de estas como elementos representativos del
registro coloquial, debido a su variedad vy alta frecuencia de uso en
la lengua espafiola. Por estas razones, proponemos un conjunto
de tareas didacticas que favorezcan la ensefianza de este tipo de
unidad fraseoldgica y posibiliten ampliar las competencias [éxica,
sociolinguistica y pragmatica del estudiante no hispanohablante en
contexto de inmersion sociocultural.

Palabras clave: espafiol como lengua extranjera (ELE); férmulas
rutinarias; registro coloquial; tareas didacticas; unidades
fraseologicas

ABSTRACT

In the process of teaching and learning of phraseological units in
the courses of Spanish as a foreign language at the Universidad de
Oriente, Cuba, there is evidence of a limited interpretation of routine
formulas, which hinders the interactive possibilities of the non-
Spanish-speaking student at the Al reference level in the context of
Cuban socio-culturalimmersion. For this reason, the aim of the article
is to examine some theoretical and methodological foundations for
developing the teaching of routine formulae in the aforementioned
process. The methodology used is the literature review with a
qualitative and exploratory approach. The analysis of the theoretical
sources consulted reveals the importance of the treatment of routine
formulas in the teaching of Spanish as a foreign language (Penadés,
1999; Fernandez, 2004; Cortina, 2009; Martin, 2010; Villavicencio, 2011;
Rodriguez, 2013; Timofeeva, 2013; Alessandro, 2015; Saracho, 2015;
Szyndler, 2015; Aguilera y Villavicencio, 2017; Villavicencio y Grajales,
2019). However, there is still a lack of studies on the application of
learning tasks with an emphasis on the methodological treatment
of routine formulae, whose purpose is to enable Al level students
to appropriate them as representative elements of the colloquial
register, due to their variety and high frequency of use in the Spanish
language. For these reasons, we propose a set of didactic tasks to
favour the teaching of this type of phraseological unit in such a way
that it also makes it possible to broaden the lexical, sociolinguistic
and pragmatic competences of non-Spanish-speaking students in a
context of sociocultural immersion.

Keywords: Spanish as a foreign language; routines expressions;
colloquial register; didactic tasks; phraseological units.
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1. INTRODUCCION

El aprendizaje de una lengua extranjera incluye su fraseologia, en tanto
es considerada un elemento facilitador para la transmisién de la cultura
perteneciente a una comunidad linguistica, la cual se nutre del empleo
reiterativo de las unidades fraseolégicas (ur) por parte de los hablantes
en la comunicacién interpersonal. Dadas las particularidades de uso e
interpretativas de este tipo de unidades |éxicas compuestas, vinculadas a los
valores especificos de una lengua nacional como realidad dindmica, resulta
representativa su condicién idiosincrasica, lo cual supone que manifiesta
la identidad de una colectividad e incide en la comunicacién intercultural
(Marti, 2005).

El estudio de las unidades fraseologicas posibilita la practica de los
componentes socioculturalesy linglisticos a partir de los significados culturales
que transmiten, acordes con el contexto de inmersion linglistica. Escandell
(1996) destaca la activacion y accesibilidad a la informacion enciclopédica
y al conocimiento del mundo asociada al significado léxico en la interaccion
comunicativa, ya que las unidades léxicas ofrecen un conjunto de contenidos
experienciales que estan determinados por la cultura.

Los resultados de numerosas investigaciones en el campo de la
fraseodidactica o didactica de la fraseologia constatan la necesidad de
profundizar en el tratamiento del componente fraseolégico como contenido
para ampliar la competencia léxica en estudiantes de lenguas extranjeras
desde multiples perspectivas (Gémez, 2000; Baralo, 2006; Villavicencio, 2011;
Alessandro, 2015; Saracho, 2015; Szyndler, 2015). Desde una aproximacién
didactica,elMarco Comin Europeo de Referencia para las Lenguas: aprendizaje,
ensefianza, evaluaciéon (wcer, Consejo de Europa, 2002), contempla la
competencia léxica como parte de la competencia linglistica que incluye los
conocimientos |éxicos, gramaticales, semanticos, fonoldgicos, ortograficos
y ortoépicos. Estd mediatizada por el conocimiento del mundo del hablante
relacionado con su cultura y lengua materna, asi como por sus competencias
generales. Le permite reconocer la polisemia o riqueza semantica de una
unidad léxica, asignarle el significado y el sentido adecuado, seglin el contexto
de uso, atendiendo al conocimiento léxico que posee en la lengua meta. Asi,
la define como “el conocimiento del vocabulario de una lenguay la capacidad
para utilizarlo, y se compone de elementos léxicos y elementos gramaticales”
(Consejo de Europa, 2002: 108).

Aunque el componente fraseolégico es imprescindible en la didactica de
lenguas extranjeras, su tratamiento constituye un aspecto problematico
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debido a sus caracteristicas formales y semanticas (alto grado de fijacion e
idiomaticidad) y a la ausencia de referencias claras acerca de los tipos de ur
que deben trabajarse en los distintos niveles de ensefianza. Un factor clave
que dificulta su ensefianza-aprendizaje es tanto el nivel de decodificacién del
significado fraseoldgico, como el nivel de produccion linglistica, en el que
el alumno tiene que emplear de forma apropiada este tipo de unidad léxica
en correspondencia con las situaciones comunicativas (Szyndler, 2015).
Atendiendo al valor pragmatico de las ur, su estudio se aleja del proceso
didactico préoximo a su funcionalidad en la interaccion comunicativa, dada
su productividad y elevada frecuencia, como vocabulario basico (Saracho,
2015). En tal sentido, se considera primordial la comprension y el dominio
de un repertorio de unidades fraseoldgicas relativas a la interaccién oral
conversacional de registro coloquial.

El analisis realizado acerca del concepto de ur permite asumir, para los
fines didacticos del presente estudio, una definicion en su acepcion mas
amplia de acuerdo con Corpas (1996), que engloba las locuciones, férmulas
rutinarias, colocaciones y paremias (proverbios, refranes y modismos), las
cuales forman combinaciones de palabras de uso frecuente actualizado en
el discurso, directamente vinculadas con la cultura de una comunidad, como
parte de su saber lingtistico. Estan relacionadas con la variante conversacional
del lenguaje, al cual le imprimen diversos matices y valores significativos.
Poseen fijacion interna y unidad de significado, esto es, presentan estabilidad
semantico-sintactica, equivalen al lexema simple o al sintagma, pueden
pertenecer a varios tipos categoriales y cumplen diversas funciones sintacticas.

Pese a la diversidad conceptual en lo concerniente a las ur, se concuerda
con la delimitacién del sistema fraseolégico espafiol sefialado por Corpas
(1996), en tanto resulta mas atil desde el punto de vista didactico para la
presentacion y practica de esta tipologia de unidades léxicas, pues constituye
una propuesta de clasificacion mas amplia. Presta atencion tanto a criterios
gramaticales y semanticos como pragmaticos. De esta manera, combina
el término de enunciado con el de fijacién en la norma, en el sistema o en el
habla, para ordenar las ur en tres grandes esferas: colocaciones, locuciones
y enunciados fraseoldgicos, que se subdividen, a su vez, en diversos tipos de
unidades fraseolégicas en virtud de varios criterios adicionales (categoria
gramatical, funcion sintactica, caracter de enunciado, independencia textual,
etcétera). Para Corpas (1996), las formulas rutinarias carecen de autonomia
textual, pues su aparicién estd determinada por situaciones comunicativas
precisas. Se separan en formulas discursivas (férmulas de apertura, de cierre
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y de transicion discursiva) y formulas psicosociales y de expresién del estado
mental o sentimental del emisor.

Por su parte, Cardenas (2001) las define como férmulas de contacto,
fraseologismos pragmaticos o formulas ritualizadas de cortesia. Las formulas
rutinarias o de interaccién social constituyen marcadores discursivos
y, por ende, desempefan una funcién textual: conectores, operadores
argumentativos y marcadores conversacionales. Los operadores constituyen
adverbios pragmaticos que actian como intensificadores o atenuadores
sobre elacto principal de suenunciado. Muchos marcadores conversacionales
forman parte de lo que Corpas (1996) denomina féormulas psicosociales y de
expresion del estado mental o sentimental del emisor.

El estudio de las ur se reserva para los niveles superiores B2 (Nivel Avanzado),
C1 (Nivel de Dominio Operativo Eficaz) y C2 (Nivel de Maestria), cuando los
estudiantes han alcanzado cierto nivel de competencia comunicativa que
les permite captar sus diferentes sentidos y usarlas en contextos lingliisticos
apropiados (Consejo de Europa, 2002; Lopez, 2010). En esta misma linea, el
MCER (2002) expone que el estudiante de un nivel C1 “tiene un buen dominio
de un repertorio [éxico muy amplio, que incluye expresiones idiomaticas
y coloquiales”, y en el nivel C2 debe demostrar poseer un “buen dominio de
expresiones idiomaticas y coloquiales” (Consejo de Europa, 2002, p. 109). Es
por ello que las unidades fraseolégicas comienzan a formar parte del bagaje
lingliistico de los hablantes de lenguas extranjeras en el nivel intermedio
avanzado (B2). Sin embargo, segun Saracho (2015: 156), “los criterios de
inclusion de las ur en los niveles mas elevados (C1y C2) es un error didactico
que se propicia por no establecerse un contexto tedrico fraseoldgico coherente”.

A pesar de que en los ultimos afos se ha experimentado un notable avance
en la caracterizaciéon e importancia de este tipo de unidad fraseoloégica en la
didacticadelenguas extranjeras (Penadés, 1999; Fernandez, 2004; Cortina, 2009;
Martin, 2010; Villavicencio, 2011; Rodriguez, 2013; Timofeeva, 2013; Alessandro,
2015; Saracho, 2015; Szyndler, 2015; Aguilera y Villavicencio, 2017; Villavicencio
y Grajales, 2019), aln existe una gran diversidad de criterios que dificultan
su estudio. Las indagaciones bibliograficas posibilitan destacar la carencia
de referencias que profundicen en la aplicacion de tareas de aprendizaje,
con énfasis en el tratamiento metodolégico a las férmulas rutinarias, cuyo
propdsito sea que los estudiantes del nivel Al puedan apropiarse de las
condiciones socioculturales del registro coloquial espafol en contexto de
inmersion sociocultural. El Plan Curricular del Instituto Cervantes (pcic, Instituto
Cervantes, 2006), como documento de referencia para la ensefianza del
espafnol como lengua extranjera, demuestra la relevancia del aprendizaje de
las unidades fraseolégicas en lenguas extranjeras. En este sentido, incorpora
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en su repertorio un gran numero de ur teniendo en cuenta el enfoque éxico,
que implica un concepto de léxico mucho mas amplio del tradicionalmente
aceptado, al considerar mas rentables las descripciones funcionales que las
listas de vocabulario; esto supone un cambio positivoy necesarioen ladidactica
de lenguas extranjeras (Lopez, 2010). Asi, el pcic indica que, en el nivel inicial,
deben introducirse las formulas rutinarias; a partir del B1, las colocaciones, y,
en el C1, las locuciones y paremias.

Seasume que la presentacion de las formulas rutinarias en la clase de espafiol
resulta pertinente siempre y cuando el alumno sienta la necesidad, el interés
y la motivacién por el conocimiento de las ur, a partir de la contextualizacién
pragmatica. Siguiendo a Penadés (1999), las formulas rutinarias deben estar
presentes en el curriculo del alumno de eLe desde el primer momento en que
entra en contacto con la lengua espafiola; la cuestidn se centra entonces no en
si se tienen que ensefar o no, sino en saber cuales presentar a los alumnos en
funcién de su nivel.

En este estudio nos centramos en analizar las férmulas rutinarias que
constituyen enunciados fraseolégicos, los cuales pertenecen exclusivamente
al acervo sociocultural de la comunidad hablante. Presentamos algunos
fundamentos te6ricos y metodoloégicos para desarrollar la ensefianza de las
formulas rutinarias en los cursos de espafiol como lengua extranjera (eLe) en
contexto de inmersién.

En el proceso de ensefianza y aprendizaje de las unidades fraseolégicas en
los cursos de eLe en la Universidad de Oriente, Cuba, se evidencia una limitada
interpretacién de las férmulas rutinarias, lo que dificulta las posibilidades de
interaccién del estudiante no hispanohablante en el nivel de referencia Al. Para
favorecer la ensefianza de este tipo de ur, representativa del registro coloquial,
por su variedad y alta frecuencia de uso en la lengua espafiola, proponemos un
conjunto de tareas didacticas.

2. CONTEXTUALIZACION Y MARCO TEORICO

Atendiendo a la pertinencia de estudiar el proceso de ensefianza-aprendizaje
de las férmulas rutinarias, se aplicaron instrumentos de recogida de datos,
como entrevistas no estructuradas, aun total de once docentes de ladisciplina
Practica Integral del Espafiol como Lengua Extranjera, en el Departamento
de Idiomas de la Facultad de Humanidades en la Universidad de Oriente,
Santiago de Cuba; se realizaron asimismo encuestas a los estudiantes de
grupos multiculturales del nivel A, y se llevd a cabo una observacién directa
de las clases. El proposito del uso de estos métodos empiricos consistid
en diagnosticar, por un lado, el grado de conocimiento sobre las vias para
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el tratamiento didactico de las formulas rutinarias en las clases de ELe y, por
otro, las deficiencias en relacion con el dominio de dichas ur por parte de los
estudiantes no hispanohablantes del nivel seleccionado.

El analisis mostrd deficiencias para comprender las claves semanticas
y pragmaticas presentes en las formulas rutinarias, lo que obstaculiza su
apropiacién para lograr la adecuacién sociolinguistica en contextos de
interaccién social; mostr6é asimismo errores de produccién relacionados con
los usos linguisticos de las formulas rutinarias, lo que dificulta su empleo en
el intercambio comunicativo en el contexto sociocultural donde aprenden el
idioma espaniol; indicé asimismo insuficiente utilizacién de corpus linglistico
representativo del registro coloquial espanol en los materiales y manuales
empleadosenlasclases. Sobre labase de esta problematica, se revela un escaso
tratamiento didactico a las formulas rutinarias representativas del registro
coloquial en la ensefianza-aprendizaje del ELe, lo que limita el desarrollo de la
competencia sociolingtiistica en los estudiantes.

Como hablantes no nativos, tienden a emplear pocas férmulas rutinarias,
por lo que producen un discurso carente de expresividad, aunque dominen los
aspectos léxicos, gramaticales y fonoestilisticos. La inadecuacion pragmatica
de las ur al estilo que exige la situacion de habla constituye uno de los errores
que suelen cometer en el nivel léxico los alumnos principiantes. Un uso
inadecuado de una ur puede romper las normas de cortesia y, a su vez, crear
malentendidos al no ajustarse al contexto social. Esto puede originarse en
una interferencia pragmalingiiistica, en la “transferencia de estrategias de
actos de habla de una lengua a otra; o también de enunciados sintactica o
semanticamente equivalentes, que, por diferente sesgo interpretativo, tienden
a transmitir una fuerza elocutiva diferente en otra lengua” (Thomas, 1983:101,
citado por Escandell, 1996; Pelaez, 2017).

Debido a que las férmulas rutinarias poseen un significado social o discursivo
y muestran la actitud del hablante ante el enunciado, su ensefianza procura al
aprendiz los medios lingliisticos necesarios para desenvolverse en situaciones
especificas de la vida cotidiana con nativos. De manera general, en las formulas
rutinarias se transmiten amenudo sentimientos, actitudes o juiciosdelhablante
vinculados con su experiencia social; es decir, las ur verbalizan contenidos
afectivos e imprimen mayor espontaneidad, naturalidad y fluidez al discurso.
Poreste motivo, se considera que los significados afectivosde algunas unidades,
los cuales dependen del contexto, constituyen una traba para la comunicacion.
Precisamente, la mayor dificultad que encuentra elalumno no hispanohablante
para comprender el significado radica en la funcion expresiva que proporciona
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un matiz emocional valorativo o estilistico (pragmalinglistico), motivado por
implicaciones de tipo sociocultural.

Dado que expresan diversos contenidos pragmaticos, como las
relaciones entre los interlocutores, la actitud y las opiniones del hablante
en las interacciones, para la comprensiéon y el dominio de las connotaciones
socioculturales de las ur, es preciso que los alumnos sean capaces de reconocer
los rasgos de formalidad e informalidad linguistica, vinculados al eje de
variacién diafasicay al concepto de registro. Entre los aspectos sociolinguisticos
que deben aprender los estudiantes, se torna imprescindible el conocimiento
de las variedades situacionales o diafasicas, las cuales involucran cambios en
el lenguaje a partir de la situacion en la que se encuentra el hablante. Desde
este punto de vista, lo que provoca el cambio es el grado de formalidad de las
circunstancias, entendido como la estricta observancia de las reglas, normas y
costumbres en la comunicacion linguistica.

Albelda y Colomer (2006) plantean que el registro formal presenta los
siguientes rasgos: relacion social y/o funcional de desigualdad entre los
interlocutores; relacion vivencial de distancia; marco de interaccién no familiar
o no cotidiano; tematica especializada; finalidad transaccional; planificacion
discursiva; y tono formal. Por su parte, el registro informal se caracteriza
prototipicamente por los rasgos contrarios: relacion social y/o funcional de
igualdad entre los interlocutores; relacion vivencial de proximidad; marco
de interaccion familiar o cotidiano; tematica no especializada y/o cotidiana;
finalidad interpersonal; ausencia de planificacién; y tono informal. Dentro del
registro informal, se ubica el registro coloquial del espafiol, entendido como la
expresion natural, sencilla, espontanea, relajada, expresiva y familiarempleada
por los hablantes en su vida cotidiana para participar en distintas situaciones
comunicativas segin el marco social en el que se encuentran (Aguilera y
Villavicencio, 2017).

En la ensefianza de ELk, el estudio del registro coloquial adquiere un mayor
nivel de complejidad, pues el estudiante no solo debe apropiarse del sistema
linglistico nuevo, sino también familiarizarse con los contextos y componentes
socioculturales en los que se manifiesta la lengua objeto de estudio. En este
sentido, se asume que el estudiante debe conocer el registro coloquial en el
nivel elemental del aprendizaje de una lengua (Santos, 1994; Llamas, 2005).
Este aspecto linguistico no debe ser relegado a niveles de perfeccionamiento
del idioma, ya que les facilita a los aprendices la interaccion en distintos
contextos comunicativos.

Briz (1996) entiende el registro coloquial del espafiol como nivel de habla;
es un uso socialmente aceptado en situaciones cotidianas de comunicacién,
es decir, una variedad de uso en situacion, no vinculado en exclusiva a un nivel
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de lengua determinado y en el que los vulgarismos y dialectalismos aparecen
en funcién de las caracteristicas de los usuarios. Asi, este autor organiza las
regularidades linguisticas del registro coloquial espafol teniendo en cuenta
los diferentes niveles del analisis linglistico: (i) en el nivel fénico, incluye la
entonacion, los alargamientos fonicos, las vacilaciones fonéticas, la pérdida
y adicion de sonidos, y la pronunciacion marcada y enfatica; (ii) en el nivel
morfosintactico, incluye los conectores pragmaticos, los intensificadores, los
atenuantes, los deicticos y las relaciones temporales aspectuales; (iii) en el
nivel semantico, analiza las frecuencias |éxicas y el lenguaje coloquial.

Enrelacion coneste tltimo nivel,Rodriguez (2013) argumenta que el expresivo
patrimonio de la lengua espariola se refleja de manera notable en la fraseologia
del idioma, especialmente en sus aspectos coloquiales, caracterizados por la
espontaneidad, la naturalidad y la fluidez que presentan. En otras palabras, la
lengua coloquial, por serunregistroinformaly espontéaneo en elque el hablante
expresa libremente sus emociones, sin limitaciones, es rica en unidades
fraseoldgicas. Algunas son caracteristicas del registro coloquial, a pesar de que
se usan en todos los registros debido a su diversificacion diatopica, diastratica
y diafasica, tales como las formulas rutinarias.

Comoindica Jirén (2008), tales expresiones aparecen de modo especial en los
dialogos cotidianos, de facil acceso para los hablantes nativos que implementan
su uso de un modo natural, basado en la imitacién, repeticion y posterior
almacenamiento y memorizacién en su repertorio. El vocabulario frecuente
resulta imprescindible en la construccién, estructuracion y organizacion de
cualquier mensaje y responde exactamente a las necesidades del estudiante
en diversas situaciones comunicativas. Su conocimiento receptivo y productivo
contribuye al desarrollo de la competencia sociolinglistica y pragmatica. Esta
competencia se interrelaciona con el uso funcional de los recursos lingtisticos;
es decir, se ocupa de la realizacién de los actos de habla y cémo se encadenan
en la conversacion o en el texto, lo que se designa también como la competencia
funcional. Comprende, ademas, la competencia discursiva y la ordenacion de
las oraciones y del texto (Consejo de Europa, 2002).

Por su parte, Bachman (1995) explica que la competencia pragmatica abarca
la sociolingistica y la funcional o elocutiva. La competencia sociolinguistica
se refiere al conocimiento de las variedades de registro de acuerdo con los
factores contextuales y las normas sociales y culturales de interaccién; y la
competencia funcional, al conocimiento de las convenciones que rigen la
realizacion adecuada de las funciones de la lengua. Indiscutiblemente, esta
competencia esta asociada a la competencia sociocultural, pues la ensefianza
de las lenguas extranjeras no puede verse alejada del contexto sociocultural
en el que se establece un vinculo entre el proceso de aprendizaje de la lengua
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y la cultura meta, cuyo propésito es favorecer las habilidades socioculturales
y pragmaticas que permitan al alumno la interaccion comunicativa de forma
apropiada (Ayora, 2017).

La competencia sociolingliistica implica que el estudiante debe estar
familiarizado con los parametros que definen las relaciones sociales entre los
cubanos, afinde poderseleccionary emplearlasformulasrutinarias apropiadas
a las distintas situaciones comunicativas. Por tanto, el conocimiento receptivo
y productivo de estas formulas rutinarias procura al hablante los medios
lingliisticos necesarios para desenvolverse en situaciones especificas de la vida
cotidiana (Villavicencio y Grajales, 2019).

Pese alestudiodealgunasunidadesfraseolégicas, laobservaciéndirectaalas
clases de eLe para principiantes posibilitd apreciar insuficiente sistematicidad
del trabajo con muestras de lengua que reflejen el empleo coloquial de la
lengua espanola. Se utilizo una guia de observacion de la practica docente a
tres clases de 40 minutos de duracién cada unaen varios grupos del nivel Al. Las
limitaciones diagnosticadas revelan que, en escasas circunstancias, el docente
de eLe puede profundizar en los rasgos tipicos de las expresiones linglisticas del
registro informal de la lengua espafiola. Se advierte la carencia de contextos
de uso adecuados para la comprension y produccién de las formulas rutinarias
segun la realidad en la que el estudiante aprende la lengua, lo cual obstaculiza
la interpretacion y apropiacién de la funcién comunicativa. Por consiguiente,
las acciones didacticas manifiestan el empleo de insuficientes procedimientos
didacticos, estrategias y métodos en la ensefianza de este tipo de unidad
léxica desde la perspectiva didactica de la fraseologia del ek, lo que dificulta el
perfeccionamiento de la competencia léxica en los aprendices.

Por tanto, la presentacién de cualquier aspecto relacionado con el registro
coloquial del espafol desde los primeros niveles de aprendizaje debe ir
acompanada de la explicacién, por parte del profesor, de la situacion, de
los usos plurifuncionales y contextuales de estas unidades fraseologicas
segln las normas sociales y culturales que rigen el comportamiento verbal
de la comunidad lingtistica. Esto supone una eficaz produccién en mensajes
pragmaticamente adecuados, tanto en las secuencias conversacionales
espontaneas como en la expresién escrita. Por ende, la contextualizacién de
las formas lingtisticas ayuda a evitar errores pragmaticos y sociolingliisticos
relacionados con el uso inadecuado del registro (Briz, 2002 citado por Albelda
y Colomer, 2006). Por estas razones, se reconoce la necesidad de ensefiar el
registro coloquial de la lengua espafiola desde los niveles iniciales del proceso
de ensefanza-aprendizaje del espafiol para estudiantes no hispanohablantes,
con énfasis en el tratamiento didactico de las formulas rutinarias en dicho
proceso, como una opcién valida para desarrollar las competencias pragmatica
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ysociolingliisticaenelalumnado. Esinnegable lasignificacion practicadetareas
didacticas que favorezcan el proceso de ensefianza-aprendizaje de las formulas
rutinarias, en cuanto le permiten al docente explicar aspectos socioculturales
que estan estrechamente vinculados con estas expresiones.

3. MUESTRA DE TAREAS DIDACTICAS PARA LA ENSENANZA Y EL
APRENDIZAJE DE LAS FORMULAS RUTINARIAS EN ESPANOL COMO
LENGUA EXTRANJERA

Teniendo en cuenta la determinacion de las deficiencias diagnosticadas, a
continuacién se ejemplifica una secuenciacion de tareas didacticas para la
ensefianza de las formulas rutinarias, como parte de una clase de un nivel de
referencia Al. Segun se define en el mcer (Consejo de Europa, 2002), dicho nivel
tiene como finalidad principal utilizar el idioma para mantener una interaccioén,
hacerse entender en una variedad de situaciones, asi como tener capacidad
para enfrentar de forma flexible los problemas cotidianos. Generalmente,
comprende situaciones donde el discurso se articula con claridad en el nivel de
lengua estandar.

Adoptamos los presupuestos tedricos y metodoldgicos de Timofeeva (2013)
con respecto a que el significado de las ur depende del enunciado en el cual
se insertan; de ahi que el analisis del funcionamiento comunicativo de este
tipo de unidad debe realizarse dentro de una secuencia textual, a partir de la
presentacion articulada y sistematizada de las distintas informaciones que
configuran el significado fraseolégico tanto en el nivel semantico como el nivel
pragmatico. Se trata de disefar actividades destinadas a formar la capacidad
del alumno de identificar, comprender y explicar las unidades fraseoldgicas en
un texto. En tal sentido, la autora subraya: “[...] la explicacién del significado
de una ur [...] le confiere una ordenacién y sistematizacién que actian como
un procedimiento mnemotécnico, con lo cual el estudiante consigue solventar
mejor las diversas aristas formales y semanticas que presentan algunas ur”
(Timofeeva, 2013, p. 332).

También asumimos la propuesta de Goémez (1997, 2000), sustentada en
el modelo del heptagono para la ensefianza del |éxico que incluye aspectos
linguisticos y didacticos esenciales para la ensefianza-aprendizaje de las
ur. Conforme el caracter pluridimensional de la competencia comunicativa
del hablante, en este modelo convergen la valoracion semantica
(idiomaticidad), sintactica (fijacion) y pragmatica (institucionalizacién,
valores sociolinguisticos), de acuerdo con los planteamientos de la
semantica estructural (clasificaciones tipolégicas) y de la semantica cognitiva
(categorizaciones, prototipos). Comprende, ademas, la interrelacién directa de
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varias fases complementarias, centradas en los ejes operativo e interpretativo.
Primeramente, se realiza la presentacion de una determinada ur, en la cual
se tienen en cuenta la observacion, el analisis y la induccion (fase operativa).
Luego se pasa a la comprension o interpretacion, en la que son fundamentales
la hipotesis, la produccién y la experimentacién (fase receptiva). Este proceso
se complementa con la utilizacion y sistematizacion donde el estudiante
generaliza (fase reproductiva) para sucesivamente memorizar y conceptualizar
(fase de control). La deduccién, la retencién y la recapitulacion o consolidacion
mediante nuevas aplicaciones son esenciales en la ultima etapa (fase de
transferencia). La finalidad de estos procedimientos metodolédgicos es
desarrollar en el alumno la habilidad analitica, la habilidad asociativa y la
hipotético-deductiva que le permitan ampliar los conocimientos esquematico
o enciclopédico, contextual (semantico) y pragmatico (significado intencional)
para comunicarse en la lengua extranjera con precision.

Considerando los diversos ambitos que se podrian presentar en el aula,
para la elaboracién de las actividades se han escogido las celebraciones, tales
como los cumpleafios y las fiestas populares, como tema de interés para el
alumnado no hispanohablante. Estos acontecimientos estan acompanados de
ciertos rituales, como bailes, musica, comida criolla, costumbres y tradiciones
especificas de la cultura meta que podrian resultar atractivos y motivadores. De
este modo, se sugiere el estudio de las formulas de felicitacién o formulacion
de buenos deseos como actos de habla corteses que se realizan en todas las
lenguasy culturas (Pelaez, 2017).

Para algunos estudiantes, seria un primer acercamiento al conocimiento
de estos componentes socioculturales desde la clase. Es apropiado que los
profesionales de eLe del centro universitario los trabajen segun los intereses,
las caracteristicas y las necesidades comunicativas del grupo de alumnos
durante el proceso de ensefianza-aprendizaje del espafiol. De acuerdo
con Ayora (2017), el aprendizaje de la lengua debe ir mas alla del enfoque
funcional, por lo que es fundamental integrar el componente cultural a la
ensefanza de contenidos lingliisticos.

El tema seleccionado sera el contexto especifico en el que se desarrollaran
todas las actividades orientadas por el docente, estructuradas de modo
coherente desde una integracién de las destrezas linglisticas a desarrollar
en el nivel Al. Resultaria factible, por tanto, aplicar un enfoque interactivo,
comunicativoy sistémico en las clases que facilite el aprendizaje de las férmulas
rutinarias en relacién con sus usosy significados contextualizados en funcion de
la comunicacién (Villavicencio, 2011). Es por ello que el estudio exhaustivo de
las formulas rutinarias psicosociales (férmulas rutinarias sociales o de cortesia
y formulas rutinarias expresivas) deberd prestar atencion a la funcionalidad
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de dichas expresiones mediante referentes contextuales significativos (véanse

Tablas 1y 2), teniendo en cuenta el nivel de lengua que posee el alumno y sus

necesidades comunicativas en contextos de inmersién sociocultural.
Plantearemos entonces los elementos de la propuesta didactica.

Objetivos

« Comprender textos informativos relacionados con las celebraciones y
fiestas populares y tradicionales en Santiago de Cuba.

+ Identificar expresiones para saludar, opinar, valorar, criticar, preguntar
y expresar intenciones o deseos, lamentar, disculparse, justificar,
felicitar, sugerir, agradecer, invitar, aceptar, rechazar, entre otras, del
registro coloquial espafol.

« Comprender las expresiones mas frecuentes en el registro coloquial del
espanol.

+ Emplear adecuadamente las formulas rutinarias tanto en el discurso
oral como escrito.

« Comprender las técnicas del debate.

« Desarrollar la fluidez oral mediante el uso de formulas rutinarias como
elementos representativos del espafiol coloquial.

Sistema de conocimientos

+ Expresiones para saludar, opinar, valorar, criticar, preguntar y expresar
intenciones o deseos, lamentar, disculparse, justificar, felicitar, sugerir,
agradecer, invitar, aceptar, rechazar, expresar emocion, buenos deseos,
acuerdo y desacuerdo.

« Aspectos socioculturales sobre los patrones de comportamiento de la
cultura meta en relacion con las celebraciones, y las fiestas populares y
tradicionales en Santiago de Cuba.
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Contenidos funcionales

Expresiones para saludar, opinar, valorar, criticar, preguntar y expresar
intenciones o deseos, lamentar, disculparse, justificar, felicitar, sugerir,
agradecer, invitar, aceptar, rechazar, expresar emocion, buenos deseos, acuerdo
y desacuerdo, entre otras.

Contenidos léxicos

Vocabulario mas frecuente concerniente a las celebraciones en Cuba, y las
fiestas popularesy tradicionales en Santiago de Cuba.
Férmulas rutinarias mas frecuentes en el registro coloquial del espafol.

Contenidos gramaticales

Se sistematizan los contenidos gramaticales generales que han estudiado,
asociados a las funciones comunicativas de las expresiones y con el tema
especifico de interés.

Contenidos socioculturales

Patrones de comportamiento de la cultura cubana en relacion con las
celebraciones, las fiestas populares y tradicionales, asi como algunos usos
sociales relativos a los regalos.
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Propuesta de actividades

1. ¢ Sabes qué son las “Noches Santiagueras™? Lee el siguiente dialogo entre
Julia y Sonia en el que una de ellas ir4 a “La Noche Santiaguera”, en Cuba.

Despues de leer el dialogo, responde los ejercicios que se presentan a

_fl-!ﬁ",v

IHola, Sonial

continuacién.

iEh! &Y qué, como estds
Julia?

uelia

Ahi...Ove, si puedes, hoy por la noche hay una fiesta en la casa
de Pedro a eso de as 8 que es su cumpleafios. ¢ Vamos?

W Ay, chica, lo siento, pero no puedo, es gue ayer quedé con

mi prima para ir a la noche santiaguera hoy. Mira, ve a ver

si Elena puede ir contigo.
_ﬂ:ﬂ:?

- {Ah! jQué malo! Estd bien, no importa, es que queria ir
contigo a la casa de Pedro, pero bueno...

W Gracias por pensar en mi. Discllpame. Te dejo que tengo

cosas que hacer. Salidame a Pedro. Y de nuevo gracias por la
invitacién. |Que disfrutes!

el

De nada, Bueno, nos vemos después. jPasalo
bien en la noche santiaguera! |Chao!

iChao!
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a) Senala Verdadero o Falso:
Julia invita a su amiga Sonia al cumpleanos de Pedro.
Sonia le sugiere a Julia ir a |a fiesta de Pedro sola.

Sonia va a La Noche Santiaguera con su prima.

b) Responde oralmente las siguientes preguntas:
Julia hace una invitacion a su amiga. ;Cémo lo expresa?
Sonia no acepta la invitacién. ;,Cémo lo dice? ;Conoces ofras formas?
¢Qué dice Sonia para expresar acuerdo con la justificacién de Julia?
¢ Como agradece Sonia la invitacion a Julia?
¢ Sabes qué es La Noche Santiaguera? Explica las caracteristicas de esta fiesta
popular en la ciudad de Santiago de Cuba. Puedes investigar con las personas

locales de Santiago. Comenta si te gustaria ir a una Noche Santiaguera.

Observa

Expresiones para aceptar invitaciones

- Esta bien.
¢ Vamos a la fiesta de Pedro? | De acuerdo.
- iClaro que si!
- jAy, si, vamos!
- Si, como no.
- Seguro, jvamos!
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Expresiones para rechazar invitaciones

- Lo siento, no puedo.

¢ Vamos al “Carnaval de Santiago"? - No puedo, disculpame.
- jQué va! No tengo tiempo.
- No, gracias.

- Ni hablar. / Ni pensarlo. (Informal)

Expresiones para felicitar y formular buenos deseos

-¢,Te dieron la beca? -iFelicidades! / jEnhorabuena!

-Muchas felicidades en el dia de tu cumpleafios. —jFeliz cumplearios!

-Mafana tengo un examen. —Buena suerte.

-Pronto iré de vacaciones a Canada. —Buena suerte. / Buen viagje. /| jQué
disfrutes! / jPasalo bien! /| |Qué bueno! /
jQueé rico! | Me alegro mucho. / jCuanto me

alegro! / Te lo mereces.

Expresiones para pedir confirmacion o acuerdo

¢Seguro? / s De verdad? / ¢Si 0 no? / . En serio? No me lo creo.
¢Seguro? Es que no sabia qué regalarte.

&SI, de verdad? Te lo agradezco.

Expresiones para confirmar acuerdo

iSegurol / {De verdad! / jPor supuestol! / Clarol

Tabla 1. Férmulas rutinarias. Elaboracion propia
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Practica
1. Relaciona las expresiones de la lista A con las situaciones de la lista B
(Tabla 2).
A B

1. jQué bueno! a. Agradeces al duefio de la casa de
alquiler su ayuda para estudiar
espafiol.

2. jQue va! No tengo tiempo. b. Tu compafiera de clase no puede
estudiar hoy contigo porque esta
enferma.

3. Te lo agradezco mucho. c. Tu amigo te cuenta que se divirtio
mucho en su fiesta de cumpleafios el
afio pasado.

4. jQué lastima! d. Tu amiga acepta tu justificacion
porgue no puedes ir a su casa.

5. No importa. e. Rechazas la invitacion de un amigo
para ir a la playa.

Tabla 2. Relacion de columnas. Elaboracién propia.
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Las actividades que se presenten en el proceso de ensefianza y aprendizaje
del espanol, debidamente relacionadas, de lo simple a lo complejo, estaran
dirigidas a sistematizar las férmulas rutinarias en diversos contextos de uso
con el fin de que el alumnado principiante pueda comprender su utilidad
para interactuar en el contexto sociocultural donde estudia la lengua meta.
De ahi que los conocimientos previos de los alumnos sobre este contenido
[éxico-funcional adquirido en las clases son fundamentales para asimilar sus
sentidos en la practica. Las deficiencias que pueden presentarse en el proceso
de ensefianza-aprendizaje permitiran al docente realizar las modificaciones
oportunas de algunos de los pasos metodolégicos, con el fin de lograr una
optima orientacién del contenido para el desarrollo de las actividades.

CONCLUSIONES

A efectos del objetivo de nuestro trabajo, nos centramos en el tratamiento
didactico de las formulas rutinarias psicosociales, en tanto su comprension y
dominio por el usuario de la lengua resulta fundamental en la interaccion oral
conversacional en las relaciones interculturales. Dichas unidades fraseologicas
poseen un significado social o discursivo y muestran la actitud del hablante
ante el enunciado, por lo que su ensefianza propicia que los aprendices no
hispanohablantes lleven a cabo con éxito la interaccion social. Su estudio
constituye una materia problematica que suscita un creciente interés en el
ambito de la didactica del espafiol como lengua extranjera, por ser elementos
representativos del registro coloquial, por su variedad y por su alta frecuencia
de uso. Las contribuciones teoricas y practicas de las investigaciones en lo
relativo a la didactica de las ur evidencian la pertinencia del conocimiento de
las férmulas rutinarias para la interaccién comunicativa en ELE.

Sin embargo, se han encontrado escasas investigaciones referidas a la
elaboracion de tareas didacticas (Penadés, 1999; Ruiz, 2000; Fernandez, 2004;
Jirén, 2008; Cortina, 2009; Martin, 2010; Rodriguez, 2013; Timofeeva, 2013;
Saracho,2015) que posibiliten el tratamiento didactico delasformulasrutinarias
caracteristicas del registro coloquial espafiol en el proceso de ensefianza-
aprendizaje del eLe en contexto de inmersion sociocultural. Pese al estudio de
algunas unidades fraseoldgicas en las clases de ELe para principiantes, puede
apreciarse que aun es insuficiente la sistematicidad del trabajo con muestras
de lengua que reflejen el empleo coloquial de este tipo de ur. La inadecuacién
pragmatica de las féormulas rutinarias al registro de habla constituye uno de
los errores que suelen cometer en el nivel |éxico los principiantes de ELe en
la Universidad de Oriente, Cuba. Pero ello se debe no solo a que poseen una
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limitada competencia léxica en el idioma espariol (Baralo, 2006; Aguilera y
Villavicencio, 2017), sino también a su insuficiente habilidad sociolingtistica e
igualmente pragmatica.

En tal sentido, hemos pretendido con la presente propuesta ofrecer algunos
presupuestos tedricos y metodologicos sobre este objeto de estudio y aportar
una secuenciacion de tareas para un nivel de lengua A1, con el fin de favorecer
su ensefianza en el &mbito de la didactica de e, buscando que puedan servir
como medio complementario para que el docente de la institucion universitaria
profundice en los contenidos linglisticos, funcionales y socioculturales de este
nivel, teniendo en cuenta el tratamiento al registro coloquial espafol. Asi, en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de las férmulas rutinarias en la dinamica de
la clase de ELg, el docente debera prestar atencion a la interrelacidon directa de
varias fases complementarias centradas en los ejes operativo e interpretativo,
a fin de facilitar su comprensién por el alumno (Gomez, 2000), como se puede
ver en la siguiente tabla:

Fase operativa Presentacion de las formulas rutinarias: observacion,
analisis e induccion.

Fase receptiva Interpretacién del sentido de las formulas rutinarias:
hipétesis, produccion y experimentacion.

Fase reproductiva Generalizacién: utilizacidn y sistematizacion de las
formulas rutinarias.

Fase de control Memorizacién y conceptualizacion de las férmulas
rutinarias.

Fase de transferencia Consolidacion: deduccién, retencién y recapitulacion de
las férmulas rutinarias.

Tabla 3. Fases complementarias. Elaboracion propia sustentada en Gomez (2000).
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Ello posibilitaria mejorar las competencias [éxica, sociolinglistica y pragmatica
en el estudiante para un apropiado empleo de las férmulas rutinarias
psicosociales en sus producciones orales en situaciones y contextos variados.
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Tipicamente, el aprendizaje de una segunda lengua se asocia clara vy
directamente con el habla. Es cierto que aprender lenguas conlleva el desarrollo
de otras habilidades; no obstante, lo mas comuln es preguntar ;hablas espafiol?,
iqué idiomas hablas? Parece innegable que, cuando una persona quiere
aprender una lengua, lo mas natural es que busque ante todo hablar. El habla
es compleja y, por ello, requiere un estudio riguroso, por lo que la lectura de
obras de referencia sobre este tema es fundamental.

Sibien el Manual de lingiiistica del hablar, editado por Oscar Loureday Angela
Schrott, no es un libro enfocado a la ensefianza de lenguas, definitivamente
serd muy Util para este &mbito. Los editores explican que el término lingdiistica
del hablar engloba con amplitud aspectos sobre la comunicacion, el analisis del
discurso, el analisis conversacional, la linglistica textual y la pragmatica. Este
es uno de los grandes aciertos del manual.

Sin duda, se trata de una obra monumental. Esta descripcion no es una
hipérbole, y tiene poco que ver con el tamafio fisico del libro; mas bien se
relaciona tanto con el hecho de que aborda holisticamente la lengua y la
comunicacion, como con la trayectoria de los grandes colaboradores en
cada capitulo del libro; este manual es, ademas, una contribucién desde
la hispanidad a los estudios linglisticos. En resumen, se trata de una obra
holistica, abarcadora y completa, que actualiza con rigor el panorama de los
estudios en linguistica.

Este destacado manual compila 42 capitulos y se divide en diez secciones.
Cada capitulo es una espléndida contribucion, pero seria imposible resefar en
pocas paginas de manera justa la totalidad de textos que lo componen, asi que
comentaré con brevedad los capitulos que, a mi juicio, cobran mayor relevancia
para la labor de ensefar ELe, y explicaré las razones por las cuales pienso que su
lectura enriqueceria el trabajo de los profesores de segundas lenguas en general.

Para empezar, en la ensefianza de lenguas se busca desarrollar en los
estudiantes las competencias comunicativas. Por eso seria ideal que los
profesores tuviéramos una nocién clara de lo que implica la comunicacion.
El capitulo 3, titulado El hablar como hecho pragmdtico-comunicativo, de
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Maria Victoria Escandell-Vidal, propone justamente una caracterizacién de la
comunicacion como un proceso multifacético y complejo. La autora propone
las nociones de accién, convencion, intencién, interaccién y cognicién para
caracterizar la actividad comunicativa. Es evidente que este capitulo se suscribe
a la comunicacion ostensivo-inferencial’. Si tomamos como punto de partida
en nuestra practica docente este modelo de comunicacion, quizas lograremos
mejores explicaciones sobre esta.

Por otro lado, Covadonga Lopez Alonso y Arlette Séré Baby presentan el
capitulo 7, titulado El hablar y el contexto. En el aula, la practica comunicativa
idealmente deberia estar contextualizada, aunque no siempre es asi; todavia
en la actualidad es comun encontrar input oracional, descontextualizado y
aislado en clases y en materiales. Pero jqué es el contexto? ;como analizarlo
y describirlo? Las autoras proponen respuestas para estos cuestionamientos.
La importancia de este capitulo radica en que se presenta una definicion
integradora del contexto y se abordan sus dimensiones lingtistica, pragmatica,
interaccionaly cognitiva. La lectura de este capitulo puede contribuir de manera
rigurosa a clarificar la nocién de contexto.

En otro tema, el capitulo 11, Las relaciones entre el hablante y el oyente: la
cortesia verbal, de Marta Albelda Marco, es de gran utilidad para quien busque
comprender las nociones de imagen, convencion e indireccion, y los actos de
habla tipicamente corteses, asi como la manera en la que estos se cristalizan en
lalengua a través de féormulas y estrategias lingUisticas. Este tema es uno de los
mas tratados en el area de ensefianza de lenguas, sobre todo en cuestiones de
variacion sociocultural. Es claro que este capitulo puede ayudar a comprender
por qué los hablantes elegimos hablar de una u otra forma con nuestros
interlocutores, lo cual atafe a la competencia pragmatica y sociocultural,
ambas fundamentales en el aprendizaje de L2.

La oralidad, como se ha mencionado, es fundamental en el aprendizaje de
segundas lenguas. El lenguaje hablado tiene, asimismo, gran preponderacia
tanto en la ensefianza como en la evaluacion de L2. Por estas razones, el
capitulo 12, de Araceli Lopez Serena, titulado El hablar y lo oral, es una lectura
obligada para docentes que se interesen en conocer planteamientos que
distinguen la oralidad por su medio (gréafico o fénico), por su concepcion
(hablada o escrita), y por factores que intervienen en la oralidad, como la
inmediatez, la distancia, lo coloquial y lo formal. La conversacién, que suele
formar parte de los titulos de cursos y clases de espafiol para hablantes de otras
lenguas, queda estrechamente relacionada con estos temas. ;Qué ensefiamos
cuando ensefiamos a conversar? Habria que reflexionar si verdaderamente

Para profundizar sobre este modelo, se sugiere revisar la obra de Sperber y Wilson (1995) o en
el ambito hispanico, Escandell Vidal (2014).
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ensefiamos a conversar en la cultura mexicana o si presentamos Unicamente
actividades de produccion oral. En este contexto, el capitulo 13, titulado La
conversacion coloquial como prototipo de lo dialogal, de Antonio Briz Gdmez y
Amparo Garcia-Ramén, contribuye de modo sustancial a entender lo que es la
conversaciony como ha sido su estudio, particularmente con base en el analisis
conversacional® Sera, sobre todo, de gran ayuda a quienes ensefan ELE revisar
la nocidén de conversacion como género discursivo en este capitulo, asi como
las caracteristicas planteadas sobre ella que en ocasiones se transfieren a otros
géneros, a lo que los autores llaman conversacionalizacidn, a fin de iniciar una
reflexion sobre qué contenidos tendriamos que cubriren la clase para realmente
ensefar conversacion en espafol como segunda lengua.

Por otra parte, la cotidianidad actual sucede en internet y en dispositivos
electrénicos. El capitulo 16, de Francisco Yus, Los textos digitales y multimodales,
adquiere gran importancia para comprender como los textos digitales tienen
caracteristicas de la oralidad y en qué consisten los llamados cibergéneros. El
texto aborda, asimismo, la manera en la que se combinan diversos sistemas
semidticos para conformar textos multimodales. La lectura de este capitulo nos
ayudaria, por ejemplo, a comprender que los libros de texto y los materiales
didacticos suelen ser, de hecho, ejemplos de multimodalidad que actualmente
no podemos dejar de lado en la realidad digital.

Enlacomplejidad delacomunicaciéntambiénintervienensignosnoverbales,
en combinacion o en sustitucion de los verbales. Por ello, es recomendable
que todo profesor de lenguas revise el capitulo 17 titulado La comunicacidn no
verbal, de Ana Maria Cestero Mancera. En este texto, la autora trata nociones
como paralenguaje, quinésica, proxémica y cronémica, ademas del tratamiento
de la gestualidad en la comunicacién y de lo no verbal en aplicaciones de
mensajeria instantanea. Este capitulo tiene gran alcance en la ensefianza de
espafol a los estudiantes del cerg, cuyo bagaje cultural se ve reflejado, también,
en sus tradiciones comunicativas no verbales, a veces diferentes en la cultura
mexicana.

El capitulo 25 se titula El hablar y el discurso repetido: la fraseologia, escrito
por Carmen Mellado, Gloria Corpas y Katrin Berty. En términos de competencia
léxica, lenguaje formulaico e idiomaticidad, este capitulo es importante para
la ensefianza de unidades fraseologicas. El texto trata nociones como discurso
repetido, variacion fraseoldgica y fijacion, fundamentales en este ambito.

Hay, asimismo en el manual, un capitulo de especial interés parala ensefanza
y la evaluacién de lenguas con fines especificos: espafiol para abogados, para
doctores, para los negocios, para el turismo, etcétera. Y también se abordan

> En el ambito mexicano, se sugiere revisar la obra de Vazquez Carranza (2019).
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cursos y examenes de certificacion, particularmente con fines académicos,
como el exeLeaa del cepe. En este sentido, habria que caracterizar claramente
a qué llamamos espafiol académico. Justamente, el capitulo 33, titulado El
discurso cientifico-académico, de Gisela Elina Miiller, puede guiar la toma de
decisiones sobre los constructos empleados tanto para la ensefianza, como
para la evaluacion con fines académicos.

Finalmente, otro capitulo de suma pertinencia para la enseflanza de
segundas lenguas, quizas el mas relacionado al contexto del cer, es el 39, El
hablar desde la diddctica: las destrezas comunicativas. Fue escrito por Daniel
Cassany, Boris Vazquez-Calvo, Liudmila Shafirova y Leticia-Tian Zhang. El texto
parte de la nocidén tradicional de destrezas lingulisticas, tanto de las cuatro
prototipicas, como de las integradas en la actualizacion del mcer, la mediacion,
la interaccion y la conversacion, pero innova al abordar la comprension oral
audiovisual y la escritura digital. La propuesta mas importante que presenta es
una clasificacion de las destrezas comunicativas en la que afnade los recursos
linglisticos digitales. Considero fundamental la revision de este capitulo tanto
para actualizar los cursos de lenguas a la realidad de hoy en dia, como para
acercarse a una manera de analizarla.

Fuera del ambito de la ensefianza, pero muy relacionado a este, se encuentra
el ambito de la investigacion. Quienes ensefiamos lenguas también podemos
ser analistas de datos lingliisticos. En este sentido, el capitulo 18, de Margarita
Borreguero Zuloaga, trata Las unidades del discurso y el texto escrito, el cual
funge como una guia para analizar este tipo de datos. Sugiero revisar en especial
el capitulo 19, con el titulo Las unidades del hablar: la oralidad, escrito por
Salvador Pons Borderia y Shima Salameh Jiménez, sobre todo si los profesores
de lengua tienen interés en realizar estudios sobre oralidad y conversacion.
Este capitulo muestra, en forma clara y accesible, cudles son las categorias de
analisis de la oralidad, con base, sobre todo, en las propuestas del grupo Val.
Es. Co.: subacto, acto, intervencion/turno, intercambio/alternancia de turnos,
dialogo, discurso. Es un capitulo sobre como segmentar muestras de oralidad,
principalmente de conversaciones. La segmentacion del discurso suele ser
problematica para todo analista; un texto como este es, sin duda, una guia para
quienes deseen realizar investigaciones sobre la oralidad y la conversacién.

Otras contribuciones del manual versan sobre la gramatica del texto y
del discurso, la filologia, el discurso como practica social y multimodal, la
argumentacion, laidentidad de los participantes en lainteraccion comunicativa,
lamodalidad en el enunciado y en la enunciacioén, la polifonia, la lengua escrita
y la escrituralidad, los medios de comunicacién, la semantica, la estructura
informativa, la intertextualidad, las tradiciones discursivas, la adquisicion
y el deterioro del lenguaje, y otros ambitos como la literatura, el discurso
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tecno-cientifico, el discurso politico, el discurso y la verdad, la traduccién y la
interpretacion, la edicion y la critica textual, entre otras.

Es complejo redactar una resefia que refleje con justicia el contenido de un
manual monumental como el editado por Oscar Loureda y Angela Schrott.
Pero cierro esta resefia con la esperanza de que, en ella, queden reflejadas las
razones por las cuales el Manual de linguistica del hablar es Util, relevante y
necesario para el ambito de la ensefianza de espafol para extranjeros en el cepe
y para las segundas lenguas en general.
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La obra de Daniel Cassany es un referente para estudiantes y profesores que
trabajan con el lenguaje. Ya sea para desarrollar una lectura critica, o para
mejorar la expresion escrita, los libros de Cassany no solo son utiles, sino que
también su lectura resulta un deleite. A inicios del 2021, la editorial Anagrama,
en su coleccidon Argumentos, publicé la Ultima entrega del autor, El arte de dar
clase con la acotacion (segun un lingdiista). Esta nota que encontramos en la
portada es importante porque, aunque el titulo es muy amplio y sugerente,
este arte de dar clase esta principalmente dirigido a los docentes que imparten
materias relacionadas con la lengua. Dentro de la obra no se especifica que el
arte sea para la ensefianza de la lengua materna o de segundas lenguas; sin
embargo, las experiencias y sugerencias que encontramos a lo largo del libro
pueden aplicarse a cualquiera de estos dos ambitos.

El autor advierte en la presentacion que el texto tiene un tono ensayistico,
con anécdotas y comentarios personales que lo alejan del academicismo, lo
cual puede considerarse como un gran acierto, ya que al hablar de lo que ocurre
en el aula y de lo que hace el docente en ella, no hay otra manera de abordar
esto sino mediante la voz mas personal del profesor-escritor. De esta manera,
el lector conoce propuestas, técnicas, recursos y estrategias que han sido
usadas de manera empirica por el autor. En este sentido, la experiencia de leer
este libro es semejante a la de sentarse con un colega a dialogar. Durante este
didlogo podemos reconocer situaciones o estrategias que ya hemos aplicado
en nuestras clases; o bien habra algunas ideas que no nos convenzan del todo,
asi como también encontraremos propuestas de accidon que deseemos poner
en practica lo mas pronto posible.

El arte de dar clase se compone de nueve capitulos en total y cada uno cierra
con un epilogo en el que el autor recomienda otras lecturas para ampliar y
profundizar sobre el tema que trata; de igual manera, pone a consideracion
sobre la mesa algunas reflexiones para sus lectores.

El recorrido comienza con el capitulo que aborda todo lo que conlleva el
primer dia de clase: desde las cuestiones emocionales en las que se ve envuelto
el profesor antes del primer encuentro con los estudiantes (por ejemplo,
al sentir la angustia y el estrés de la incertidumbre), hasta las acciones que
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lleva a cabo para gestionar la clase mediante la planeacién, la preparacion
y la incorporacion de la tecnologia. El tratamiento de este ultimo tema en el
capitulo es especialmente interesante debido a que el autor trata por primera
vez en esta obra el impacto que ha traido la pandemia de COVID-19 al ambito
educativo. Asi, en el contexto del primer dia, el autor hace hincapié sobre la
importancia de la preparacién de los espacios virtuales para recibir a los
estudiantes el primer dia de clase.

Elcapitulo2 versasobre como trataralalumnado enelsaléndeclase. Es decir,
se refiere a cuestiones basicas acerca de como establecer una relacion personal
con los alumnos, la importancia de aprender sus nombres, las técnicas para
memorizarlos, cdmo hacer un analisis de sus necesidades, y cbmo conocer su
repertorio linguistico, su cultura y las otras culturas con las que han convivido.
De igual manera, considera relevante identificar si estan familiarizados con la
cultura meta, cuales son sus habitos de estudio y su bagaje tecnologico, por
mencionar algunos ejemplos.

Toda esta informacion se encuentra de manera clara y esquematizada en
cuadros en los que el autor presenta estrategias, métodos, recomendaciones y
casos. Asi, estos cuadros son de gran utilidad, ya que el lector puede encontrar
de manera facil la informacion practica que se expone en cada capitulo. Al
mismo tiempo, en esta organizacion esquematizada de puntos clave, Cassany
presenta informacion que permite el debate desde diversas perspectivas.
Es decir, para un profesor novel, la informacién puede resultar ejemplar y de
utilidad, ya que funciona como un referente. En cambio, para docentes con
mas experiencia, es probable que algunas estrategias o el tratamiento de
algunos casos difieran de sus propias técnicas o practicas. Esto no tiene que ser
forzosamente negativo, pues aqui es donde comienza el didlogo con el autor al
surgir preguntas como, ;qué habria hecho yo en su lugar?, ;como lo hago yo?
0 ;como adaptaria esta propuesta a mi realidad? De esta manera, cada lector
va construyendo su propia experiencia con el libro, y va reconociéndose (o no)
en él, ya que hay una gran carga de subjetividad cuando se habla del actuar
docente. Esto se vincula con otros titulos que tratan sobre la formacién de
profesores de lenguas (Woodward, 2002; Alonso, 2014). En ambas obras, las
autoras ofrecen estrategias, técnicas y recomendaciones con ejemplos basados
en su experiencia docente. El relato de dichas experiencias y anécdotas no
tiene una funcién prescriptiva, es decir, no son recetas a prueba de fracasos,
simplemente son testimonios sobre como solucionaron algunas situaciones de
acuerdo con su contexto.

Siguiendo el tono personal de estas obras, los capitulos 3,4y 5 se caracterizan
por la voz anecdoética del autor. Mientras que el capitulo 3 inicia con el relato
de algunos recuerdos del autor sobre su experiencia con el trabajo cooperativo,

104



los capitulos 4 y 5 tratan sobre la comunicacién con los alumnos, desde como
plantear y transmitir instrucciones efectivas, hasta como manejar la conducta
no verbal. Aunque estos capitulos tengan como referencia la experiencia y las
vivencias del autor, su aportacion consiste en hacer conciencia en el profesor
sobre estos aspectos de naturaleza instintiva que van apareciendo sobre
la marcha. Cassany reconoce que se sabe poco sobre qué gestos, miradas o
posturas dan confianza a estudiantes con los que no compartimos la misma
cultura (p. 60); su objetivo no es dar respuesta a estas preguntas, sino mas bien
sensibilizar a los docentes sobre estos temas.

El capitulo 6, titulado “La clase digital”, constituye un referente que
registra el procesovivo de larepentinadigitalizacion de las actividades docentes
gue hemos experimentado debido a la pandemia. Al respecto, el autor empatiza
con los docentes y da voz a pensamientos y sentimientos que probablemente
muchos profesores experimentaron al principio de la contingencia sanitaria.
Asimismo, ofrece algunas recomendaciones para optimizar el trabajo del
docente en linea, como organizar los espacios virtuales de aprendizaje para
que los estudiantes suban sus trabajos, que el profesor planifique muy bien
la evaluacién y la correccion de los trabajos para que estas actividades no
se conviertan en tareas engorrosas, y que verifique que los recursos en linea
que utiliza sean adecuados, en el sentido de que sean sitios estables, seguros,
cientificos y pedagdgicos. Vale la pena leer con detenimiento este capitulo,
porque aporta informacion Util acerca del uso de recursos de aprendizaje
digitales. En el epilogo de este capitulo, el autor ofrece prospectivas sobre el
futuro de la educacion al decir que esta sera hibrida y, por lo tanto, el papel del
personal docente tendra que ajustarse ante este panorama, en el cual una gran
parte del profesorado apenas estéa incursionando.

En los capitulos 7, 8 y 9, Cassany aborda las habilidades de recepcion y
produccion desde una perspectiva constructivista del aprendizaje y plantea
andamiajes para ayudar a que los aprendientes desarrollen las destrezas
linguisticas. De esta manera, en el capitulo 7, “Ayudar a comprender”, el autor
desarrolla los diferentes grados de esta habilidad receptora y propone diversas
técnicas para la comprension oral y la comprensién de lectura. En relaciéon con
esta Ultima, el enfoque esta encaminado a desarrollar una lectura critica, tema
que ha desarrollado en otras obras, como (Cassany, 2013, 2012). Sin embargo,
la caracteristica de las técnicas reunidas en este volumen consiste en que estan
enfocadas especificamente a la aplicacién en la ensefianza de una manera
practica y esquematica.

Otros temas que conforman la especialidad del autor son la expresién oral
y escrita, los cuales estan desarrollados ampliamente en los capitulos 8 y 9,
respectivamente. En estos capitulos encontramos la esencia de la obra y los

105

Resena



afios de experiencia de Cassany in a nutshell. La valiosa aportaciéon de estos
capitulos consiste en el enfoque en la docencia a fin de aplicar de la mejor
manera las estrategias de desarrollo, correccién y evaluacion de la expresion
escritay oral.

Enresumen, El arte de ensefiar de Daniel Cassany es una obra que llega como una
bocanada de aire fresco a la actividad docente que desarrollamos en la actualidad.
Lamaneraen la que esta escritoy organizado no solo hace que la lectura seaamena,
sino que permite localizar de manera rapiday eficiente la informacion que se busca
consultar, gracias a los cuadros donde se esquematizan las técnicas, los ejemplos
de casosy las propuestas del autor. Sin duda este es un material de enorme utilidad
para los estudiantes que se encuentran en proceso de formacién como profesores
de lenguas, al mismo tiempo que es un material de consulta para profesores mas
experimentados en busca de solucionesy propuestas practicas para problematicas
reales y actuales.
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